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TAKDIM

Egitim; bireylerin bilgi, beceri ve degerlerle donatilarak hayata hazirlanmasini
saglayan onemlive kritik bir siirectir. Toplumlarin gelecegini sekillendiren en temel unsur,
nitelikli bir egitim anlayisidir. Bu anlayis dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1, egitimi
sadece akademik bagartyla sinirli gormeyip bireyin biitiinciil gelisimini destekleyen bir
perspektifle hareket etmektedir. Bu anlayis Tiirkiye Yiizyillh Maarif Modeli’nin hayata
gecmesine vesile olmustur.

Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli cercevesinde egitim politikalarini
yeniden sekillendirmekte; cagin gerekliliklerine uygun, milli ve manevi degerleri
merkeze alan bir egitim vizyonu ortaya koymaktadir. Bu model, 6grencilerin sadece
bilgiyle degil; ayn1 zamanda erdem ve degerlerle donatilmasini hedeflemekte, bireysel
gelisim ile toplumsal sorumlulugu harmanlayan bir egitim anlayisini benimsemektedir.
Bu egitim anlayisinda 6gretmen ve 6grenciler basta olmak iizere egitim sisteminin tiim
paydaglarina azami ehemmiyet verilmektedir.

Bakanligimiz; ogrenci ve ogretmenlerimizi egitimin merkezine alarak onlarin
gelisimine yonelik her tiirlii destegi sunmay1 oncelikli bir gorev olarak kabul etmektedir.
Egitimde firsat esitligini saglamak, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek
ve ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeyde ortaya ¢ikarmalarina yardimci olmak,
egitim politikalarimizin temel unsurlari arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye Yiizyil1 vizyonu dogrultusunda egitim sistemimizi bilim, teknoloji, kiiltiir,
sanat ve degerler egitimi ekseninde gliclendirme hedefindeyiz. Bu sayede egitimi sadece
bugiiniin degil, gelecegin ihtiyaclarini da karsilayacak sekilde yapilandirmak, tilkemizin
yarinlarini daha giiclii kilmak gayemizdir.

Bu baglamda, Sayin Cumhurbaskamimiz Recep Tayyip ERDOGAN’in tegrifleriyle
5-6-7 Eyliil 2024 tarihlerinde kadim sehrimiz Istanbul’da diizenlenen “Uluslararasi
Egitimde Teknoloji, AR-GE ve Kalite Zirvesi (ETAK 2024)”, Milli Egitim Bakanliginin

Yusuf TEKIN egitimde teknoloji, arastirma gelistirme faaliyetleri ve egitimde kalite konularindaki

usu ilerlemelerini uluslararasi alanda tanitmay1 amaclamistir. Zirve; egitim teknolojilerine
illi Foiti yonelik stantlar, 6gretmen bildiri sunumlari, 6zel oturumlar, paneller, atolye calismalari
I EZITIM bakani calls

ve deneyim noktalar1 gibi genis kapsaml etkinliklere ev sahipligi yaparak egitimde
yenilikci yaklasimlari tegvik ederek uluslararas is birliklerine zemin hazirlamistir.




Ercan TURK
Strateji Gelistirme Baskani

SUNUS

Egitim, toplumlarin kalkinmasinda ve bireylerin hayatinda basat bir rol oynamaktadir.
Egitimdeki temel amacimiz, bilginin aktarimindan ziyade, cagin gereksinimlerine uygun,
yenilikci, iretken, iist diizey diigtinme becerilerine sahip nitelikli bireyler yetistirmektir.
Bu amacg, Cumhuriyetimizin ikinci yiizyilinda, Tiirkiye Yiizyili hedefleri dogrultusunda
ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli rehberliginde egitimdeki kaliteyi artirmaya yonelik
attigimiz her adimda somutlagmaktadir.

Egitimdeki gelismelerin cok yonlii olarak ele alindigi “Uluslararasi Egitimde
Teknoloji, AR-GE ve Kalite Zirvesi (ETAK 2024)” egitimdeki doniisiimiin simgesi olan,
egitim teknolojilerinin, aragtirma gelistirme faaliyetlerinin ve kalite anlayisinin 6n plana
ctktigr 6nemli bir platformdur. Egitimdeki yenilik¢i uygulamalarin hayata gecirilmesi
ve uluslararasi egitim faaliyetlerine uyum saglanmasinda énemli bir hareket noktasini
olusturan zirvede sunulan bildiriler, goriisiilen konular ve ortaya konulan yenilikei
yaklasimlar, egitim sistemimizin kalitesinin daha da yiikselmesine vesile olacak ve
ogrencilerimizin uluslararasi diizeyde rekabet edebilme yetkinliklerini artiracak onemli
bilgilerin ve deneyimlerin paylasilmasi noktasinda kiymetli oneriler icermektedir.

Bu kitap, ETAK 2024 Zirvesi'nde sunulan bildiriler arasindan belirli olgiitleri
tastyan calismalarin tam metinlerini icermekte olup egitimdeki en giincel gelismeleri,
teknolojinin egitime entegrasyonunu, arastirma gelistirme calismalarinin egitim
politikalarina etkisini ve kaliteyi artirma stratejilerini kapsamli bir sekilde ortaya
koymaktadir. Zirve kapsaminda ele alinan diisiince ve onerileri, zirvenin egitimdeki
doniisiim stirecine katkilarini yansitan bu kitap, egitim alaninda atilan adimlarin,
gerceklestirilen projelerin ve gelecege yonelik vizyonumuzun bir yansimasidir.

Egitimdeki bu biiyiik dontisiimiin bir parcasi olmayr benimseyerek bu calisma
kapsaminda emegi gecen herkese tesekkiir eder, egitim camiamiza basarilar dilerim.
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AKTIF (ETKIN) OGRENME YAKLASIMINDA OGRETMEN
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Emine Nur AKDAG
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ORCID: 0009-0007-8385-2856

Ozet

Insanlar; egitim ve ogrenme ile zaman icerisinde yol kat etmekte ve sahip oldugu potansiyeli
ortaya koyabilmektedir. Egitimin uygulanabilmesi i¢cin 6grenmenin gerceklesmesi gerekmektedir.
Ogrenme, sadece sinif icerisinde gerceklestirilen eylemlerle sinirli olmayip simif duvarlarinin
oOtesine tasinabilir. Buradan yola cikarak aktif Ogrenme yaklasiminda oOgretmen rolleri
perspektifinden agik havada egitim ve orman okulu pedagojisi incelenmis, bir koy okulunda
yapilan uygulamalarla durumu oOrneklendirerek ve uygulanabilirligini degerlendirerek,
alandaki aragtirmaci ve uygulayicilara katki sunulmasi hedeflenmistir. Aragtirma kapsaminda;
1-Aktif (etkin) 6grenme nedir? 2-A¢ik havada egitim ve orman okulu pedagojisi, aktif 6grenme
yaklasiminda 6gretmen rolleri perspektifinden nasil degerlendirilmektedir? 3-A¢ik havada egitim
ve orman okulu pedagojisi koy okullarinda nasil uygulanmaktadir? Sorularina cevap aranmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve gozlem teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklagiminin ne oldugu tanimlanmais, acik havada egitim ve
orman okulu pedagojisinin ogretmen rolleri perspektifinden degerlendirilmis, aktif ogrenme, acik
havada egitim ve orman okulu pedagojisinin koy okullarinda uygulanabilir olduguna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Aktif dgrenme, acik havada egitim, orman okulu pedagojisi
Giris

Insanlar; egitim ve 6grenme ile zaman icerisinde yol katetmekte ve sahip oldugu potansiyeli ortaya
koyabilmektedir. Gelismis medeniyetlerin kurulmasinda ve toplumlarin ilerlemesinde egitim ve
ogrenmenin rolii ¢ok biiyiiktiir. Egitim, toplumlarin kendisini ifade edis bi¢cimini bulmasinda
ve bakis acilarinin gelisiminde rol oynayan kilit bir unsurdur. Egitimin uygulanabilmesi i¢in
ogrenmenin gerceklesmesi gerekmektedir. Ogrenme olmadan, bireylerde istendik degisimler
meydana gelmemektedir. Egitimin basinda bireylerin bilgiyi isleme siirecleri ve giinliik hayatinda
kullanmalar1 gelmektedir. Bunun i¢inde 6grenme gereklidir. Ogrenme; Senemoglu’na (2018, s.94)
gore “biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti iirtinu
olarak meydana gelen, davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalic1 izli degismeler”
olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme, sadece sinif icerisinde gergeklestirilen eylemlerle sinirli
degildir. Ogrenme faaliyetlerinin sinif duvarlarinin Gtesine tasindigi, cocuklarin derinlemesine
incelemeler yaptig1 ve kendi hizinda 6grendigi, doga farkindaliginin yani sira ¢ocuk ve cevre
arasinda baglant1 kurulmasini saglayan, ¢ocuklarin okul bahcesinde, ormanda ya da dogada
tim duyu organlarini etkin bir sekilde kullandigi, yeni fikirler ve olaylarla etkilesime girdigi
cocuk merkezli egitimsel yaklagima dis mekan egitimi ya da bir diger deyisle sinif dis1 egitim
denmektedir (Dilek, 2019; Kanat, 2020; Kulahgil, 2016).

Acik havada egitimin bilissel islevsellikteki iyilesmelere katkisi bulundugu, 6grenmeyi
kolaylastirdigi, yeni sinir hiicresi baglantilarinin kurulmasini sagladigi aragtirmacilar tarafindan
rapor edilmistir (Bilton, 2010; Kanat, 2020; Kemple, Kenney & Smith Bonahue, 2016; McClintic
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& Petty, 2015; McKinney, 2012; Ulset vd., 2017). Bu nedenle aktif 6grenmenin 6gretmen rolleri
bilesenleri bakimindan acik havada egitim ve orman okulu pedagojisinin incelenmesi ve bir koy
okulunda gerceklestirilen uygulamalarin paylasilarak alandaki arastirmaci ve uygulayicilara
katki sunulmasi hedeflenmektedir. Aragtirma bu yoniiyle 6zgiin bir bilimsel deger tasimaktadir.

Bu arastirmanin amaci; aktif o0grenme yaklasiminda ogretmen rolleri perspektifinden
actk havada egitim ve orman okulu pedagojisinin incelenerek bir koy okulunda yapilan
uygulamalarla durumu orneklendirmek ve uygulanabilirligini degerlendirmektir. Arastirma,
aktif 6grenme yaklasimini farkli pedagojik yaklasimlarla iliskilendirerek egitim ortaminda nasil
uygulanabilecegine yonelik bir perspektif kazandirmayr amaclamistir. Arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmistir;

o Aktif (etkin) 6grenme nedir?
+ Acik havada egitim ve orman okullar1 pedagojisi, aktif 6grenme yaklasiminda ogretmen rolleri
perspektifinde nasil degerlendirilmektedir?

 Acik havada egitim ve orman okulu pedagojisi koy okullarinda nasil uygulanmaktadir?

Yontem

Bu ¢alisma yapilirken “aktif ogrenme”, “acik havada egitim” ve “orman okulu” anahtar kelimeleri
ile “Google Akademik”, “Web Of Science”, “Taylor and Francis”, “TrDizin”, “Yok Tez”, “DergiPark”,
“Sobiad” ve “Turcademy” gibi veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda 1997-2024 yillar1 arasinda yapilmis olan 38 adet caligmaya ulasilmigtir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve gozlem teknigi kullanilmistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi veren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildinnm & Simgek, 2021, 5.189). Arastirma 2023-2024 egitim ogretim yilinda
Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir koy okulunda egitim goren 4-5 yas grubu dort cocuk
tizerinde gerceklestirilmigtir. Alan yazindaki arastirmalar dokiiman analizine tabi tutulmus,
cocuklar iizerinde gozlem yapilmis, yapilan gozlemler MEB 2013 okul oncesi egitim programi
gelisim gozlem formuna kaydedilmistir.

Sonug ve Oneriler

Ulasilan sonuclar; aktif ogrenme yaklagiminin ne oldugu, aktif o0grenme vyaklasiminda
ogretmen rolleri perspektifinden acik havada egitim ve orman okullarinin degerlendirilmesi,
acik havada egitim ve orman okullarn pedagojisinin koy okullarinda uygulama ornekleri olmak
tizere degerlendirilmistir. Aktif 6grenme diger bir deyisle etkin 6grenme; cocuklarin bagimsiz
calistiklari, is birligi yaptiklari, yapilandirmaci bir egitim anlayisina dayanan, ¢ocuklarin
gereksinimlerini onceleyen, yaparak yasayarak ogrenmeyi tesvik eden bir yaklasimdir (Kaya,
2012; Sucuoglu & Demirtas, 2011; Sahinel, 2020). Cocuklarin bagimsiz bir sekilde ¢alisma
becerilerinin desteklendigi giivenli bir ortamda saygi ve is birligi halinde calisabilmesi
yapilandirmaci egitimin temel hedefleri arasindadir (Goffin & Wilson, 2001; Akt. Kaya, 2012).

Cocuklar cevreyle yasadiklari ilk deneyimleri duyusal olarak edinirler. Etrafini hareket yoluyla
tanirlar (Alat vd., 2012). Etkin ogrenme, sosyal etkilesimi artirma ve kendi kendine bilgilerini
diizenleme ve derinlemesine diisiinmeye yaptig1 vurgu bakimindan ¢ocuk merkezli bir yaklagim
olmakla karakterize olmustur (Kaya, 2012). Aktif (etkin) 6grenme ya da bir diger adiyla deneysel
O0grenme ayni zamanda yaparak 0grenme anlamina da gelmektedir. Etkin 6grenme; deneysel
ogrenme, gorme, duyma ve yapma, c¢oklu ortam, is birligi, olumlu giidiileme, diisiik stres ve
eglenceden olusur (Sahinel, 2020, s. 152). Etkin 6grenme yaklasiminda bireyler, 6grenerek kendi
yasamlarini sekillendirirler (Gokalp, 2005). Ogrenme siirecinin sorumlulugunu alan ve ¢ocuklar
(Giineyli, 2007), anlamli 6grenmeler gerceklestirmekte ve kendi bilissel yapilarini olusturarak
degerlendirme yapmakta ve ogrendiklerini icsellestirerek kendilerine mal etmektedirler (Kog,
2000; Gokalp, 2005). Cocuklar ogrendiklerini yeniden yapilandirmay:r (Sucuoglu & Demirtas,
2011) ve ogrendikleri bilgileri giinliikk yagamlarina aktarmay1 6grenir (Gokalp, 2005; Giineyli,
2007). Cocuklar 6grenme siirecini yaparak yasayarak siirdiirmekte ve yardim alma, problem
cozme, fikir paylasimi yapmaktadirlar (Coskun & Kazu, 2018). Acik havada egitimin tanimini
bilmek, yapilan uygulamalarin dogasini anlamak bakimindan yol gosterici olacaktir. Acik havada
egitim, cocuklarin coklu duyu organlarina hitap eden, kendi 6grenme hizinda ilerlemesine
olanak taniyan, cocuk ve cevre arasinda baglant1 kurulmasini saglayan, okul bahgesinde de
gerceklestirilen etkinlikler ve egitimler buitiinudiir. Diger bir deyisle sinif dis1 egitimdir (Dilek,
2019; Kanat, 2020; Kulaligil, 2016).

Orman okullar1 pedagoijisi ise, diizenli etkinlikler araciligiyla cocuklarin biitiinsel gelisiminde
firsatlar sunan, ormanlik ya da acik alanda gerceklestirilen ¢ocuk merkezli bir uygulamadir
(Amus, 2013; Dabaja, 2021; Tiplady & Menter, 2021). Ogretmenlerin bu siirecte ii¢ temel roli
vardir. Bunlardan birincisi kolaylastiricilik roliidiir. Ogretmen, rehber ve yol gostericidir (Coskun
& Kazu, 2018). Cocuklarin ihtiyac duyduklari zamanlarda 6grenmesini kolaylastiracak eylemlerde
bulunmalidir. Cocuklarin akil yiiriitmelerini destekleyecek sorular sorabilir (Kaya, 2012). Ornegin
kolaylastirici, gozlemci, kazalar1 onleyici bir rol iistlenmesi gerekmektedir (Kalpogianni, 2019).
Cocuklarin sagkinligini ve merakini gidermesi i¢in inceleme firsatlari saglanmalidir. Cocuklarin
orman okulunda ozgiir sekilde hareket edebilmeleri ve kesif yapabilmeleri icin uygun kiyafet
giymeyi ogretmek ve hava kosullarina gore giyinme sorumlulugunu 6gretmek kolaylastiricilik
rolii baglaminda ele alinabilir. Cocuklarin hayal giiciinii kullanarak dallardan ve cesitli
parcalardan kuliibe inga etmesi, hayali bir jomine ve kamp alani olusturmasi ve doktorculuk
oynamalari, su birikintisinin tam ortasinda yapay bir ada tasarlama, dallarin ve cimenlerin
dekorasyon icin kullanimi, orman okulunda cocuklarin yaraticiliklarini, ihtiyaglarini ve ilgi
alanlarini destekleyen oyunlardir ve ¢ocuk tarafindan baglatilmigtir (Amus, 2013). Ogretmenler,
cocuklarin ne oynayacaklar: ve nasil oynayacaklar1 konusunda okulun ilk giinlerinden itibaren
giderek azalan bir rehberlikle secenekler sunarak ogretici ortam atmosferinden faydalanmalari
konusunda g¢ocuklar i¢in kolaylastiricilik roliinii saglamaktadirlar. Ogretmenin ¢ocuklara doga
sevgisi ve bilincini agilamasi (McDonnell, 2013), cocuklarin biitiinsel gelisimini tesvik etmesi,
glinliik yasamdaki deneyimlerle orman okullundaki deneyimlerin iligkilendirilmesi, bir dizi
ogrenci merkezli siirecleri kullanmasi, egitimcilerin iyi bir gozlemci olmasi gibi ilkeleri (Full
Principles and Criteria For Good Practice, 2021) kolaylastiricilik roliine 6rnektir. Ogretmen daha
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cok cocuklara ozgiivenlerini gelistirmeleri icin rehberlik eder ve onlar1 kesfetme, deneyimleme,
is birligi yapma ve problem ¢6zme yoluyla 6grenmeleri icin kolektif sorumluluk almaya tegvik
ederler. Bunu yaparak, ‘cocuklar kendi baslarina ve iistlendikleri etkinlikler araciligiyla anlayis
ve anlam olustururlar’ (O’Brien,2009, 54, Akt. Dabaja, 2021).

Etkin 6grenmede O6gretmenler yenilikleri izlemeli ve bir arastirmaci gibi eylemde bulunmalidir.
Bu bakimdan orman okullarinda egitimciler aktiftir, gozlem yaparlar (Alat vd., 2012). Siirekli
gelisim ve degisim icerisindedirler. Egitimcilerin, yansitici bir uygulayici olmasi ve kendilerini
de bir Ogrenici olarak gormesi, diger insanlarla temas kurma konusunda uygun olup olmadigina
dair testlere tabi tutulmasi (Full Principles and Criteria For Good Practice, 2021) 6gretmenlerin
arastirmacilik roliinii teskil etmektedir. Cocuklarin karsilagsmis olduklar1 sorunlari birer gelisim
firsat1 olarak gorerek cocuklarin ¢ozmelerine rehberlik edilmelidir. Cocuklarin oziimsedigi bir
faaliyeti kesintiye ugratmak, yikici bir davranigin hoggoriilii bir norm haline gelmesine izin
verilmesini ve 6grenmeyi alt list ettigini gostermektedir. Cocuklara oyun oynamak ve hayal kurmak
icin gerekli siire verildiginde is odakli ogretimlere daha ¢ok odaklanabildikleri ve masa basi
etkinliklere yonelmeye daha cok cesaret gosterdikleri goriilmektedir (Bilton, 2010). Orman okullar1
bu yaklasimi benimsemesi nedeniyle 6gretmenlerin tasarimcilik roliine vurgu yapilmaktadir.
Cocuklarin dogay: serbest oyunlarla 6grenmesi, sarkilarla ve duyularla 6grenmesinin saglanmasi
bakimindan (Amus, 2013) 6gretmenler bu noktada tasarimcilik rollerini ise kogsmaktadirlar.
Orneginaltimetrelik camlardan olusan bir daire ¢ocuklar i¢in bir ormandir (Rivkin, 1997). Cocuklar
icin acik havada ve okul bahcesinde gerekli diizenlemeleri yapan ve yesillendirme konusunda
gorev Ustlenen ogretmenler tasarimcilik rolleri ile kargimiza ¢ikmaktadirlar. Cocuklarin dogay:
sevmesi noktasinda ornegin kayak, buz pateni, kuklalarin kullanimi gibi faaliyetleri uygulamasi
(Robertson, 2008) ve bu faaliyetlerin uygulanmasinda ickin bir pedagojik anlayis ile hareket
edilerek uygulamalarin tasarlanmasi bakimindan 6gretmenler gene tasarimcilik rollerini aktif
bir sekilde kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin yansitici bir uygulayici olmasi, 6grenci merkezli
pedagojik bir yaklasimin kullanilmasi, cocuklarin ihtiyaclarina ve ilgilerine 6nem verilmesi (Full
Principles and Criteria For Good Practice, 2021) ve ogretmenlerin kendi uygulamalarina dair
kisisel geri doniitler vererek uygulamalarina yeniden yon vermesi, aktif ve gozlemci olmasi (Alat
vd., 2012), tasarimcilik rollerine ornektir.

Devletebaglibirkoyokulundaacikhavadaegitimve orman okulupedagojisininuygulanmasinda
cesitli firsatlar bulunmaktadir. Ornegin okulun bahgcesinin bulunmasi, okul bahcesinde agaclar,
otlar, kumluk bir arazi gibi bazi mekansal imkanlar, bu pedagojinin uygulanmasinda 6gretmenlere
essiz firsatlar sunabilmektedir. Uygulama kapsaminda cocuklarla acik havada meditasyon ve nefes
egzersizleri yapilmistir. Cocuklar dogada dikkatini ceken nesne ve hayvanlari incelemislerdir.
Kedi, kopek, koyun, tatli su yengeci, karinca gibi hayvanlar iizerinde incelemeler yapilmistir.
Cocuklar bahgede bulunan park aletleri yardimiyla yer ¢ekimi deneyi yapmistir. Cocuklar cesitli
kaya ve tas parcalarini incelemigler sonrasinda topladiklar1 taglar1 boyamislardir. Cocuklar
dogal materyal ve objelerle calismaya tesvik edilmislerdir. Kendi aralarinda is birligi yaparak
oyun kurma ve cesitli sorumluluk almay1 gerektiren firsatlar saglanmistir. Cocuklar topladiklar
kozalaklarla sayma, gruplandirma, karsilastirma, siralama calismalar1 yapmis; yaprak, tas,

kozalak, cicek gibi dogal materyaller iizerinde renk-koku-doku incelemesi yapmiglardir. Bahcede
gordiikleri kedileri beslemislerdir. Koy okullarinda uygulanan egitim orneklerine bakildiginda,
eldeki imknlar dogrultusunda gerceklestirilmeye calisilan etkinlikler, cocuklara hedeflenen
kazanimlar1 vermede etkili rol oynayabilecegi goriilmektedir. A¢ik havada egitim ve orman okulu
pedagojisi baglaminda meditasyon yapilmis, bocek ve hayvanlar incelenmis, yercekimi deneyi,
kozalaklar1 sayma ve karsilastirma, dogal materyallerle gruplandirma-sayma-karsilastirma,
renk-koku-doku incelemesi, biiyiikten kiiciige siralama, koyun, tatli su yengeci ve kedi gibi
hayvanlar tizerinde inceleme ve gozlem yapilmistur.

Cocuklarin dogada vakit gecirmeleri ve aktif birer 6grenici olarak rol almalarini saglamak,
aktif 6grenmenin ac¢ik havada egitim ve orman okulu pedagojisinin ogretilerinden yararlanarak
gerceklestirilmesini saglamaktadir. Dezavantaj gibi goriilen durumlarin, acik havada egitim ve
orman okulu yaklasimlarindan yararlanilarak birer avantaj haline getirilebileceginin 6rneklerini
sunmaktadir. Koy okullarinda yapay materyallere erisim oldukca zor oldugu icin ¢ocuklarin
doga ile etkilesimini iist diizeyde tutan bu yaklasimin koy okullarinda uygulanabilir oldugu
goriilmektedir.

Aktif 6grenme yaklagimi baglaminda degerlendirildiginde sinif i¢i ve siif dig1 6grenme
ortamlarinin MEB 2024 okul oncesi egitim programinda da desteklendigi goriilmektedir. Acik
hava 6grenme merkezlerinin kurulmasi programda desteklenmekte ve acik havada yapilacak
egitimlerin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Okul oncesi egitiminin temel ilke ve aciklamalarinda
acitk hava 6grenme merkezlerinin kurulmasi desteklenmektedir. Giin icerisinde uygun kosullar
olusturularak cocuklarin giiniin belli saatlerini disarida gecirmeleri tesvik edilmektedir (MEB,
2024). Arastirmaya yonelik oneriler agagida verilmistir.

+ Koy okullarinda yapay materyaller (6rnegin fon kartonu, yapistirici, simli kagit, oyun hamuru)
ulasilmasizorolduguicin,okul 6ncesiegitime yonelikkazanimlarinverilmesinde gevsek materyaller
olarak belirtilen (6rnegin agac dallari, kozalaklar, taslar) malzemelerden yararlanilabilir.

+ Ogretmenlerin aktif 6grenme yaklasimindaki kolaylastiricilik, aragtirmacilik ve tasarimcilik
rollerini gerceklestirebilmelerinde acik havada egitim ve orman okulu pedagojisi yeni firsatlar
sunabilir.

¢ Cocuklarin aktif birer 6grenici olmasinda, aktif 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda, bu tiir
maliyeti az olanuygulamalar,hem ¢ocuklarin doga ile etkilesimini tist diizeye ¢ctkarmasi bakimindan
hem de MEB 2024 okul oncesi egitim programindaki acik hava etkinliklerinin uygulanmasini
saglamak bakimindan yol gosterici olabilir.

* Cocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesinde a¢ik havada egitim ve dogal materyaller, etkin
birer arac olarak kullanilabilir. Koy okullarinda dezavantajli gibi goriinen durumlar, diinyadaki bu
tiir farkli pedagojik yaklasimlarla harmanlanarak birer avantaj haline doniistiiriilebilir.

+ Butiir eglenceli etkinlikler yoluyla 6gretmenlerin, aktif 6grenme yaklasimini uygulamaya yonelik
endise ve beklentileri kargilanabilir.
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Ozet

Meslek secimi siirecindeki lise o6grencileri icin is bulmada yasanan zorluklar ve tiniversiteye giris
sinavi kaygisi 6grencilerin mesleki karar siireclerini etkilemektedir. Bununla beraber hizla gelisen
yapay zeka teknolojisine yonelik tutum ve farkindaliklari, onlarin gelecekteki kariyer se¢imleri
tizerinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu durum, belirli teknik becerilere dayali egitim veren
kurumlarda okuyan meslek lisesi ogrencilerini yakindan ilgilendirmektedir. Arastirmamizda,
meslek lisesi 6grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlari ve kariyer kararliliklar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmanin orneklemini 2023-2024 yilinda Diyarbakir ilinde meslek
liselerinde 6grenim goren 248 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Yapay
Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi” ile “Kariyer Kararhiligi Olcegi” kullanilmistir. Yontem
olarak iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, yapay
zekaya yonelik genel tutumlarin olumlu ve olumsuz alt boyutlarla iliskili oldugunu, ancak kariyer
kararliligi ile anlamli bir iligkisi olmadigini1 gostermektedir. Bu bulgular calismanin sinirhiliklart
cercevesinde tartisilmis ve oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim, yapay zekd, meslek se¢imi, kariyer
Giris

Bireyin hayat1 boyunca verdigi en kritik kararlardan biri meslek tercihidir. Bu tercih onun yasam
kalitesini, duygusal iyi olusunu, ekonomik durumunu ve sosyal ortamini belirleyen 6nemli etkilere
sahiptir. Meslek secimi ile ilgili bir diger kavram ise kariyerdir. Kariyer, bireylerin yasamdaki
rollerini ve calisma hayatinda geldigi pozisyonlar ile ilgili tutum ve davraniglarini icerdigi icin
meslek kavramindan daha kapsamlidir.

Bireyin kariyer secimini etkileyen faktorler arasinda issizlik, teknolojik gelismeler, aile, okul,
yetenekler ve ilgi alanlar1 gibi unsurlar bulunmaktadir. Eger birey kariyer tercihinde secenekleri
netlestiremiyorsa, bir kararsizlik s6z konusudur. Ozellikle yapay zekéd alanindaki ilerlemelerin
yeni meslek alanlarini artiracagl ongoriilmekle beraber igsizligi ve kariyerde kararsizligi da
tetikledigi bilinmektedir (Urgan, 2019:333).

Yapay zekanin egitim, askeriye, saglik, bilim, finans ve hukuk gibi alanlarda hizla gelismesi,
is hayatin1 da etkilemektedir. Bircok meslek yok olurken ya da doniisiirken ortaya yepyeni
meslekler ¢citkmaktadir. Olumlu bakis agisina gore, yapay zeka destekli teknolojileri anlama,
gelistirme ve kullanma becerisi, is giicii talebini artiracaktir. Bu nedenle, yapay zeka yazilimina
hakim ogretmenlere ihtiya¢ duyulacaktir. Yapay zeka alaninda yazilim gelistiren uzmanlarin
gelecegi umut vadederken, bilgisayar sistemlerinin tamirati ve giivenlik konusunda uzmanlagmig
teknisyenler de avantajli durumda olacaklardir (Wirtz vd., 2019). Bunlardan farkli olarak,
glinliik yasamimizla ilgili temel ihtiyaclar1 karsilayan meslekler, 6rnegin tesisatcilar, elektrik
teknisyenleri, sihhi tesisatcilar gibi uzman zanaatkarlara olan talepte azalma yasanmayacaktir.

Negatif perspektife gore ise, yapay zekanin calisanlari yerinden edecegi ve islerin makineler
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tarafindan ele alinacagi iddia edilmektedir. Toplam istihdamin Japonya’da %21, Cin’de %77
ve Hindistan’da %69’unun risk altinda oldugu tahmin edilmektedir (Wang & Siau, 2019: 69).
Yapay zeka teknolojilerinin kurulum-bakim ve yazilim giincelleme i¢in uzmanlarla ¢alisma
maliyetleri de bulunmaktadir. Ayrica yapay zekaya uyum sorunlari ve kontroliin kaybedilebilecegi
konusundaki kaygilar da mevcuttur (Akkaya vd., 2021).

Yapay zekaya yonelik tutumlarin, kariyer kararliligi baglaminda ele alinmasi, bu konudaki
eksikligi dolduracak 6neme sahiptir. Ozellikle meslek lisesi 6grencilerinin is hayatina atilmadan
once konunun ele alinmasi, durumu giincel bir sekilde acikliga kavusturacaktir.

Yontem

Arastirmada Ogrencilerin yapay zekaya yonelik olumlu ve olumuz tutumlari ile kariyer
kararliliklar1 arasindaki iligki incelenmis, iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklemini 2023-2024 egitim 0gretim yilinda, Diyarbakir ilindeki meslek liseleri 9-10-11-12.
sinif seviyesinde 6genim goren 248 goniillii 6grenci olusturmaktadir.

Yapay Zekédya Yonelik Genel Tutum Olcegi: Kaya ve arkadaslar1 (2022) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmis, yapay zekaya yonelik negatif tutum ve yapay zekaya yonelik pozitif tutum olmak
tizere iki alt boyuttan olugmaktadir. 5’li likert tipi ile derecelendirilmistir.

Kariyer Kararlihgi Olgegi: Kariyer kararliligin1 6l¢gmek icin Ak¢akanat ve Uzunbacak (2019)
tarafindan Tiirkceye uyarlanmig, 6 ifade ve tek boyuttan olusan, 5°li likert tipinde olcek
kullanilmigtir.

Ol¢me araglari SPSS paket programina girilmis, katilimcilarin yapay zekdya yonelik olumlu
ve olumsuz tutumlar ile kariyer kararlilig1 diizeyleri arasindaki iliskiye bakilmigtir. Verilerin
degerlendirilmesinde Pearson Korelasyon analizi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cinsiyet dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Cinsiyet \ %

Kiz 152 61,3
Erkek 96 38,7
Toplam 248 100

Tablo 1’deki verilere gore 248 6grencinin 152’°si kiz (%61,3), 96’s1 erkek (%38, 7) tir. Bu sonuclar,
arastirma ornekleminde kiz Ggrencilerin ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
Kariyer Kararlihgi Olgegine verdigi cevaplara iligkin bulgular Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
Kariyer Kararlig1 Olgegine Ait Bulgular
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: :
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= b= =

(a1 far]

Madde =~ 5 £ g -
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e E g = = g
17 = = = 7] o,

(a1 [a+] [a+]

< 2 <z 7 N - 3
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N N N N N E &
= =]
)= =
% % % % % s &

15 18 85 66 64
1. Kariyerim hakkinda kesin bir karar verdim. 359 1,13
6,0 73 34,3 26,6 25,8

34 75 43 53 43

2. Farkli meslekler arasinda se¢cim yapmakta 208 133
zorlantyorum. 137 302 173 214 173
3. Ge¢imimi saglamak i¢in hangi isi yapmak 1 45 61 64 67 353 119
istedigime eminim. 44 18,1 24,6 258 270

e e . 8 17 60 63 100
4. Giiniin birinde arzu ettigim bir ise sahip 393 1,10

olacagimi biliyorum. 32 6.9 242 25.4 403

. . 44 48 74 4 38
5. Mezun oldugumda ne tiir isler yapmak 291 1,30

istedigimi bilmiyorum. 177 19.4 298 17,7 15.3

N . .. . . 57 53 58 37 43
6. Hangi kariyere yonelecegime dair gelgitler 282 140

yasiyorum. 23,0 214 234 14,9 17,3

Tablo 2’ye gore, katilimcilarin kariyerleri hakkinda tam bir kesinlik durumu yoktur. Ozellikle
mezun olduktan sonra ne yapacaklari konusunda ve meslek seciminde kararsiz olan bir grup
vardir. Ancak istedikleri ise ulasma konusunda cogunluk kendine giivenmekte ve iyimser bir
yaklagim sergilemektedir. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgeginin pozitif tutumlarina
iliskin bulgular Tablo 3’te gortilmektedir.
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Tablo 3
Yapay Zekaya Yonelik Pozitif Tutumlara Ait Bulgular

s g
2 2 = g g
<L 9 S = 2 <L B8
= = = N S = 9
= E £ Z =) i) =
Madde = = = = = g
2 2 2 2 N 2 2 . &
N N N N N E K
% % % % % S &
1. Giinliik hayatimda yapay zeka
; - Loy A 20 35 36 100 57
sistemlerini kullanmak ilgimi cekiyor. 8.1 141 145 40,3 23,0 1,22 3,56
2. Yapay zekanin bircok faydali 12 21 40 102 73 110 382
uygulamasi vardir. 4,8 8,5 16,1 41,1 29,4 ’ ’
3. Yapay zeka heyecan vericidir. 15 20 58 91 04 112 368
6,0 8,1 23,4 36,7 25,8 ’ ’
4. Yapay zeka bu iilke i¢in yeni 21 24 55 74 74 124 %63
ekonomik firsatlar saglayabilir. 8,5 9,7 22,2 29,8 29,8 ’ ’
5. Yapay zekayi kendi isimde 12 29 66 71 70 115 364
kullanmak isterim. 4,8 11,7 26,6 28,6 28,2 ’ ’
6. Yapay zekaya sahip bir yazilim/ 27 49 68 68 43
robot{ b}r(;0k r1.1t_1n isi bir insandan 10,9 16,9 274 274 173 1,23 3,23
daha iyi yapabilir.
7. Yapay zekanin yapabileceklerinden 23 36 69 77 43 119 333
etkilendim. 9,3 14,5 27,8 31,0 17,3 ’ ’
8. Yapay zekanin insanlarin iyi oluslari 28 29 58 89 44 193 337
tizerinde olumlu etkileri olabilir. 11,3 11,7 23,4 35,9 17,7 ’ ’
9. Yapay zekal: sistemler insanlarin 1
. . 7 43 69 75 44
daha} rputlu hissetmelerine yardimci 6.9 173 278 30,2 17,7 1,16 3,35
olabilir.
10. Yapay zekali sistemler insanlardan 34 27 65 73 49 129 331
daha iyi performans gosterebilir. 13,7 10,9 26,2 29,4 19,8 ’ ’
11. Toplumun ¢ogu, yapay zeka
. .o 16 34 67 77 54
ile donatilmis bir gelecekten 6,5 13.7 27,0 31,0 21,8 1,16 348
faydalanacaktir.
12. Rutin islemler icin, bir insan yerine 4
oL o 3 45 66 55 39
yapay z.ekah‘blr 31s‘§emle etkilesime 173 18,1 26,6 22,2 15,7 1,32 301
girmeyi tercih ederim.

Tablo 3’ten elde edilen verilere gore, katilimcilarin ¢ogunlugu yapay zekaya olumlu bir
yaklagim sergilemektedir. Ozellikle yapay zekanin faydalari ve ekonomik firsatlar yaratmasi
konusunda genel bir kabul vardir. Ancak yapay zekanin insanlar {izerindeki etkileri ve onunla
calismayi tercih etme gibi konularda belirgin bir kararsizlik soz konusudur. Bu durum, teknolojiyi
benimseme diizeylerinin farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Yapay Zekaya Yonelik Genel

Tutum Olgeginin negatif tutumlarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Yapay Zekaya Yonelik Negatif Tutumlara Ait Bulgular

g g
° 2 g s = ° g
U L < <
Madde il > - > e < s
N N N N N £ 5
—_— =
E 2
% % % % % S &
1. Yapay zekanin tehlikeli 31 38 82 45 52 128 320
oldugunu diisiiniiyorum. 12,5 15,3 33,1 18,1 21,0 ’ ’
2. Kuruluslar yapay zekay etik 26 55 99 36 32 L14 9,97
olmayan bir sekilde kullanirlar. 10,5 22,2 39,9 14,5 12,9 ’ ’
3. Yapay zekay1 seytani/kotii niyetli 32 27 67 61 61 131 337
buluyorum. 129 109 27,0 24,6 24,6 ’ ’
4. Yapay zeka insanlar1 gozetlemek 28 31 65 63 61 1.29 3 40
icin kullanilir. 11,3 12,5 26,2 25,4 24,6 ’ ’
5. Yapay zekamin gelecekteki
PR 38 41 64 49 56
kullanimlarim diigiindiigiimde 153 165 258 198 226 D% 518
{izlintliden titriyorum.
6. Yapay zeka insanlarin 44 60 72 38 34 1.28 2.83
kontroliinii ele gecirebilir. 17,7 24,2 29,0 15,3 13,7 ’ ’
7. Yapay zekali sistemlerin bircok 27 51 93 42 35 117 3.0
hata yaptigini diistiniiyorum. 10,9 20,6 37,5 16,9 14,1 ’ ’
8. Yapay zeka gitgide daha fazla
O 45 43 73 40 47
kullanilirsa benim gibi insanlarin 18,1 173 29.4 16,1 19,0 1,35 3,00

zarar gorecegini diisiiniyorum.
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Tablo 4’e gore, katilimcilarin 6nemli bir kismi yapay zekanin insanlar1 gozetlemek igin
kullanilabilecegini ve tehlikeli olabilecegini diisiinmektedir. Yapay zekaya yonelik negatif
tutumlar genel olarak bazi alanlarda giiclii olsa da katilimcilar arasinda ciddi kararsizlik ve farkl
goriisler soz konusudur. Normal dagilim analizi Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Normal Dagilim Analizi

Kolmogorov-

Skewness Kurtosis i) Shapiro-Wilk (p)
1. Kariyer Kararlilig1 248 -,249 ,812 ,000 ,001
2. YZ Pozitif Tutum 248 -,341 ,396 ,200% ,036
3. YZ Negatif Tutum 248 ,069 ,090 ,011 ,007
*p>0,05

Tablo 5’e gore Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmasi verilerin normal
dagildigin1 ifade etmektedir. Her bir maddenin ortalamasi ve standart sapmasini gosteren
korelasyon analiz Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6
Korelasyon Analizi

1. Kariyer Kararliligi 3,39 ,57 1

2.YZ Pozitif Tutum 3,45 ,72 ,128* 1

3.YZ Negatif 3,12 ,84 -,019 ,116 1
*p<0,05

Tablo 6’ya gore Kariyer Kararlilig1 tiim katilimcilar icin “Kararsizim” diizeyindedir. Yapay
zekaya yonelik pozitif tutumlarnn “Katiliyorum” diizeyinde ve Yapay zekaya Yonelik negatif
tutumlari ise “Kararsizim” diizeyindedir. Aralarindaki iliskiye gore sadece kariyer kararliligi ile
YZ pozitif tutumlar arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iligki vardir. Kariyer kararlilig
ile YZ negatif tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan diisiik diizeyde negatif
bir iligki s6z konusudur. Sifira ¢ok yakin oldugu icin iliski yoktur sonucuna varilabilir. Cinsiyet
degiskenin gore yapilan Farklilagma analizi Tablo 7’de belirtilmistir.

—

Tablo 7
Farklilasma Analizi (t-Testi)

Olgek Ozellik N SS t p

1. Kariyer Kararlilig1 Kadin 152 3,41 ,55 1,02 !
Erkek 96 3,34 ,61

2. YZ Pozitif Tutum Kadin 152 3,41 ,70 -1,16 2
Erkek 96 3,52 ,76

3. YZ Negatif Tutum Kadin 152 3,14 ,85 ,54 2
Erkek 96 3,09 ,83

p>0,05

Tablo 7 incelendiginde, yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilagma goriilmedigi ortaya ¢ikmusgtir.

Sonug ve Oneriler

Glintimiizde bircok meslek bulunmasina ragmen issizlik oraninin yiiksek olmasi, meslek
secimini etkileyen faktorleri belirlemenin ne kadar kritik oldugunu gostermektedir. Yapay zeka
teknolojisinin meslekler iizerindeki etkisi kacinilmazdir. Ancak, meslek lisesi 6grencilerinin bu
konuda yeterli bilince sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, yapay zekdnin sundugu
firsatlarive potansiyel tehditlerianlamalari, kariyer secimlerinde dahabilingli kararlar vermelerini
saglayacaktir. Ogrenciler, bilgi ve beceri birikimini giincel tutarak ve yenilik¢i yeteneklere
odaklanarak yapay zekanin etkileriyle basa cikabilir ve bu siirecten avantaj saglayabilirler. Bu
arastirmada kiiciik bir 6rneklem iizerinde ¢aligilmistir ve sonuclar yorumlanirken bu sinirliligin
goz oOnilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Meslek lisesi miifredatlarinin, hizla degisen
teknolojiye uyum saglayacak sekilde giincellenmesi ve gerekli kaynaklarin saglanmasi 6nemlidir.
Ders miifredatlarina, yapay zekay: tanima ve daha etkili bir sekilde kullanma konularinda
uygulamali dersler eklemek diisiiniilebilir. Ayrica yapay zeka alaninda uzman kisilerin katilimiyla
diizenlenecek konferanslar ve seminerler, 6grencilerin bu konuda daha fazla bilgi sahibi
olmalarini saglayabilir.
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Ozet

Egitimdeki degisen ihtiyaclar ve 6grenme siireclerinin cesitlenmesi, okul tabanli projelerin
onemini ve etkilerini yeniden degerlendirme gerekliligini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
arastirmanin amact yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin
ylriitiilmesi siirecinde gorev almig okul miidiirlerinin goriislerine gore bu projelerin okula
sagladig1 olumlu ve olumsuz yonlerinin, okul gelisimine sagladigi katkilarinin ve egitimin
niteligine olan etkilerinin neler oldugunu ortaya koymaktir. Arastirmada olgubilim deseni
kullanilmig ve veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gortisme formu kullanilmistir.
Goriismeler olciit ornekleme gore secilen 23 okul miidiirii ile yapilmis olup olusan veriler icerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada, okullarda uygulanan projelerin okula sagladigi
yararlara iliskin kategoriler; egitim kalitesinin artmasi, okul itibarinin yiikselmesi, 6grenci
basarisinin artmasi, is birliginin artmasi, kaynaklarin etkin kullanilmasi, pozitif okul ikliminin
olusmasi, 0gretmenlerin mesleki gelisiminin artmasi ve farkli kiiltiirlerin taninmasi olarak
belirtilmistir. Elde edilen bulgular, projelerin okulun egitim kalitesini, itibarini, is birligini ve
sosyal gelisimi artirarak genel basarisini giiclendirdigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Proje, egitim, gelisim
Giris

Degisim siireci, diinya genelinde hizla devam etmekte ve yasamimizin her yoniinii derinden
etkilemektedir. Egitim de degisim siirecinden etkilenmekte ve egitim kurumlar1 bu degisim
karsisinda kendilerini siirekli gelistirme iyilestirme ihtiyaci hissetmektedir. Bu degisim siireci
okullar arastiran, sorgulayan, yaratici ve yenilikci nesiller yetistirmek tizere okul gelistirme
calismalarina yonlendirmektedir (Dogan & Altunay, 2023). Okul gelistirme siirecinde, egitim
alaninda ezberci yaklasimlardan ve geleneksel yontemlerden uzaklasilarak 6grencilerin egitim
ogretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi, analitik ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, takim calismasi yapabilme yeteneklerinin kazandirilmasi ve analiz-sentez
yapabilme becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi hedeflenmektedir (Ates & Unal, 2019). Egitim
kurumlar1 bu becerileri kazandirmak tizere proje calismalarina yonelmektedir.

Proje; belirli bir hedefi gerceklestirmek iizere, sinirli bir zaman diliminde, belirli kaynaklar
ve yontemler kullanilarak belirli bir plan dahilinde yiiriitiilen yenilik¢i ¢alismalardir (Kerzner,
2017; Larson ve Gray, 2020). Egitim kurumlar da egitimde kaliteyi artirmak, okul gelisimine
katki saglamak, ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmek ve egitimde niteligi daha iyi
hale getirmek i¢in proje basvurularinda bulunmakta ve kabul edilmesi durumunda belirlenen
faaliyet takvimi ve biitce cercevesinde projelerini yiiriitmektedirler (Arabact & Akilli, 2019).
Egitim kurumlarinda hazirlanan projelerin nitelikli olmasi i¢in disiplinler arasi bir ¢alismay1
destekler nitelikte olmasi, 6zgiin olmasi, aktif katilimi saglamasi ve belirlenen konuyla ilgili
olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla egitim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin ve 6grencilerin
proje konusu secerken ve proje hazirlarken belirtilen bu 6zelliklere dikkat etmesi gerekmektedir
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(Aslan Bagc1 vd., 2018). En 6nemlisi projenin ilgili kurumdaki asil eksikligi giderecek olmas icin
ihtiyac analizleri yapilarak belirlenmis olmasi gerekmektedir.

Egitim hizmetlerinin modern ¢agin ihtiyaclarina uygun bir sekilde sunulmas: hem ogrencileri
hem de 6gretmenleri yenilik¢i diisiinmeye, girisimci bir yaklasim sergilemeye, bilgiyi elestirel ve
sorgulayici yontemlerle edinmeye yonlendirmektedir. Bu sebeple; egitimciler egitim ortamlarinin
iyilestirilmesi, okulda verilen egitimin niteliginin artirilmasi, mesleki becerilerinin gelistirilmesi,
yenilikci ve model uygulamalarin paylasilmas: amaciyla egitim projeleri tasarlamaktadir (Cirit &
Giinday, 2019). Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK), Avrupa Birligi (AB),
Diinya Bankasi-Elcilikler, Ulusal ve Bolgesel Kalkinma Ajanslari, Milli Egitim Bakanligi ile yerel
ve o0zel kurum ve kuruluslar cesitli alanlarda proje destegi sunan 6nemli kurumlardan bazilar
olarak ifade edilebilir (Korucuk, 2023). Dolayisiyla egitimdeki degisen ihtiyaclar ve ogrenme
stireclerinin ¢cesitlenmesi, okul tabanli projelerin 6nem ve etkilerinin yeniden degerlendirilmesini
gerekli kilmaktadir. Konuyla ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar incelendiginde yerel, ulusal
ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin okul gelisimine ve egitimin niteligine
olan etkilerini ele alan nitel bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica bu arastirma, cagdas egitim
anlayigi icerisinde okulunda proje yapmak isteyen okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve yetkili
kisilere bulgular 15181nda fikirler sunarak alana katki saglayacagi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin
(Kalkinma Ajansi, TUBITAK, Erasmus vb.) yiiriitiilmesi siirecinde gorev almig okul miidiirlerinin
gortislerine gore bu projelerin okula sagladigi olumlu ve olumsuz yonlerinin, okul gelisimine
sagladig1 katkilarinin ve egitimin niteligine olan etkilerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.
Ayrica okullarinda proje yapmak isteyen okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve yetkili kigilere
bulgularisiginda fikirler sunarak alana katki saglamak amaclanmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin
problemi “Yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin okul geligsimine ve
egitimin niteligine etkileri nelerdir?” seklindedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanma ve analiz
edilme siireci ile gecerlilik ve giivenirlik caligmalariyla ilgili bilgiler bulunmaktadir.

Okul miidiirlerinin gortislerine gore yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul
tabanli projelerin okul gelisimine ve egitimin niteligine etkilerini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni,
genellikle katilimcilarin kisisel deneyimlerine, duygularina, diisiincelerine ve diinyay1 nasil
algiladiklarina odaklanan bir sorgulama izlemidir (Creswell, 2015).

Arastirma kapsaminda, 2023-2024 egitim oOgretim yilinda Kahramanmaras ili merkez
ilcelerinde (Dulkadiroglu & Onikisubat) proje yiiriitme siirecine katilan, Milli Egitim Bakanligina
bagli ortadgretim kurumlarinda gorevli okul miidiirleri 6rnekleme dahil edilmistir. Calismada,
amacgli ornekleme tekniklerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit

ornekleme yontemi, belirli bir arastirma sorusuna yanit verebilmek icin onceden belirlenmis
kriterlere uyan bireylerin veya durumlarin secildigi bir 6rnekleme teknigidir (Yildirim & Simsek,
2021). Okullarinda proje yiiriitme siirecinde gorev almis okul miidiirlerinden daha derinlemesine
bilgi alinabilecegi diisliniildiiglinden arastirmada Milli Egitim Bakanligina bagl ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan, bu tecriibeye sahip miidiirler 6rnekleme dahil edilmistir.
Bu nedenle Kahramanmaras il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Geligtirme Birimi (AR-GE)
ile iletigsime gecilerek arastirma izni alinmis, ardindan okullarinda yerel, ulusal ve uluslararasi
diizeyde proje yiiriitiilen okul miidiirlerinin bilgilerine ulasilmistir. Yapilan tim gortismeler
goniillillik esasina gore gerceklestirilmistir. Katilimcilarla goriismeye baglamadan oOnce
arastirmanin amaci ve kapsamiyla ilgili kisa sunum yapilmig ve goriisme sorularina ge¢ilmistir.
Bulgularin tekrar etmeye basladigi anda 23 katilimci ile goriismeler sonlandirilmistir.

Arastirma kapsaminda veri toplamak iizere vyar1 vyapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmadan once konuyla ilgili alan
yazin detayl bir gekilde incelenmis ve sorulacak sorular belirlenmistir. Gorisme formunun
kapsam gecerliligi ile ilgili alaninda uzman ¢ ogretim tiyesinden goriis ve oneriler alinarak
formun nihai hali olusturulmustur. Dolayisiyla olusturulan goriigme formu bes acik uclu soru ve
buna bagl alt sorulardan olugmustur.

Calismada veri toplamak iizere goriisme teknigi kullanilmistir. Goniilliilik esasina gore
birebir ve yiiz yiize yapilan goriismeler katilimcilarin izni ile ses kaydedici cihaza kaydedilmistir.
Aragtirmada veri toplamak iizere planlanan goriismeler 15 giin icerisinde tamamlanmigtir.
Yapilan goriismeler sonunda toplam kayitli verinin 552 dakika oldugu, yapilan goriismelerin ise
her birinin ortalama 24 dakika siirdiigii belirlenmistir.

Elde edilen verilerin derinlemesine analiz edilebilmesi icin 6ncelikle yapilan goriismeler ses
kayit cihazindan dinlenerek bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmis, ardindan elde edilen veriler
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda katilimcilara sorulan sorulardan yola
cikilarak elde edilen bulgular 6 temada siniflandirilmigtir. “K” katilimer okul miidiirtint ifade
etmek iizere, katilimcilar sirasiyla “K-17, “K-27 ... “K-23” seklinde kodlanmigtir.

Nitel arastirmalarda gecerlilik, genellikle arastirmacinin veriyi dogru bir sekilde toplamasi,
analiz etmesi ve yorumlamas: olarak ifade edilirken; giivenirlik ise, arastirmacinin verileri
toplayip analiz ederken izledigi siireclerin tutarli ve sistematik olmasi olarak tanimlanmaktadir
(Merriam, 2023). Arastirmanin gecerlilik-gtivenirlik caligmalar1 kapsaminda, elde edilen
kategoriler ve olusturulan temalar, alaninda uzman iki 6gretim {iyesi tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak, ham verilerle karsilastirilmig ve saglamis olduklar geri doniitler dogrultusunda
birtakim diizenlemeler yapilmistir.
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Sonug ve Oneriler

Yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin, okul gelisimine ve egitimin
niteligine etkilerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular 6 farkli temada
siiflandirilmistir. Okullarda uygulanan projelerin okula sagladig yararlara iligkin bulgular
Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1
Okullarda Uygulanan Projelerin Okula Sagladig1 Yararlara [ligkin Bulgular

Kategoriler f)
15K-1,3,4,6,7,8,10,11,14,15,17,19,20,22,23
14K-1,2,4,6,79,11,12,13,16,18,20,21,22
12X-2,5,8,10,11,14,15,17,18,20,21,23
11K-2,3,6,8,9,11,12,13,16,19,21
10K-3,5,6,8,10,15,17,18,20,22
8K-2,5,6,8,11,14,16,19
7K-4,7,9,12,15,17,21

50-3,7,13,16,19

Toplam Kategori = 8 (N=82)

Egitim kalitesinin artmasi

Okul itibarinin yiikselmesi

Ogrenci bagarisinin artmasi

s birliginin artmasi

Kaynaklarin etkin kullanilmasi

Pozitif okul ikliminin olugmasi
Ogretmenlerin mesleki geligsiminin artmasi

Farkli kiiltiirlerin taninmasi

Tablo 1’de belirtilen bulgulara gore katilimcilar okullarda yiiriitiilen projelerin en belirgin
yarariniegitimkalitesinin artirilmasi olarak degerlendirmislerdir. Dolayisiyla, projelerin egitimde
daha fazlainovasyon ve iyilestirme firsatlari sundugu, 6gretmen ve 6grenci etkilesimlerini olumlu
yonde doniistiirdiigii ifade edilebilir. Okullarda uygulanan projelerin okul icin olusturabilecegi
dezavantajlara iligkin bulgular Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
Okullarda Uygulanan Projelerin Okul Icin Olugsturabilecegi Dezavantajlara Iligkin Bulgular

Kategoriler )

Zaman yonetimi sorunlari 16 K-1,3,4,6,7,9,10,11,12,14,16,17,19,20,21,23

Motivasyon sorunlari 12 K-2,3,5,6,8,9,11,13,15,18,20,22
Yiiksek stres 9K-2,4,79,10,14,17,19,21
Kaynak yetersizligi 8 K-5,7,10,12,16,17,20,22
Teknoloji bagimliligi 6K-4,10,11,14,18,21

Toplam Kategori = S (N=51)

—

Tablo 2’de elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde okul projelerinin olumlu
etkilerinin oldugu gibi birtakim olumsuz etkilerinin de oldugu goriilmektedir. Zaman yonetimi,
kaynak saglama ve motivasyon gibi konularda iyilestirmeler yapilmasi halinde projelerin daha
verimli ve siirdiiriilebilir olabilecegi ifade edilebilir. Okulda uygulanan proje caligmalarinin
egitimin niteligine olan etkisine iligskin bulgular Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3
Okulda Uygulanan Proje Calismalarinin Egitimin Niteligine Olan Etkisine Iliskin Bulgular

Kategoriler )
15K-1,3,4,5,7,8,10,11,13,14,16,17,19,21,23
13K-3,4,6,7,8,9,12,13,16,17,19,21,23
11K-2,5,6,9,10,11,14,16,18,21,22

10 K-2,4,6,7,9,10,14,17,20,22

8 K-4,5,7,10,13,16,19,20

Ogrenci katilimini saglama
Motivasyonu saglama

Problem ¢ozme becerisi kazanma
Ekip calismasi

Beceri gelisimi

Sorumluluk kazanma 8 K-5,8,11,15,17,19
Akademik bagar1 7K-6,8,16,18
Kendini ifade etme 3K-9,16,21
Toplam Kategori = 8 (N=75)

Tablo 3’te bulgular genel olarak incelendiginde okulda uygulanan projelerin 6grencilerin
akademik ve kisisel becerilerini gelistirerek, cok yonlii bir etki yarattigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla projeler ogrencilerin sadece ders basarilarini degil; sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimlerini de destekledigi ifade edilebilir. Okul gelisimine ve egitimin niteligine daha fazla
katki sagladig1 diisiiniilen proje tiirlerine (yerel, ulusal ve uluslararasi) iliskin bulgular Tablo 4’te
belirtilmigtir.

Tablo 4

Okul Gelisimine ve Egitimin Niteligine Daha Fazla Katki Sagladigi Diigiiniilen Proje Tiirlerine Iliskin
Bulgular

Kategoriler ®

TUBITAK projeleri 17 K-1,2,4,5,7,8,9,11,12,13,15,16,18,20,21,22,23
AB Erasmus+ projeleri ve degisim 15K-2,3,5,6,7,9,10,12,14,15,16,18,19,21,22
programlari

Teknoloji uygulamalari projeleri 10K-2,5,6,9,11,15,17,18,20,21
7K-4,8,9,14,16,19,22
Kalkinma ajansi projeleri 5K-4,8,15,17,19

Toplam Kategori = 5 (N=54)

Kiiltiirel ve sanatsal projeler
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Tablo 4’te belirtildigi iizere okul gelisimine ve egitimin niteligine daha fazla katki sagladig
diistintilen proje tiirlerine iligkin bulgular incelendiginde, belirtilen proje tiirlerinin her birinin
egitim siirecine farkl acilardan katki sagladig ve okul gelisimini cesitli yonleriyle destekledigi
soylenebilir. Okul projelerinin okuldaki disiplinsizlik olaylarina etkilerine iligkin bulgular Tablo
5’te belirtilmistir.

Tablo 5
Okul Projelerinin Okuldaki Disiplinsizlik Olaylarina Etkilerine Iliskin Bulgular

Kategoriler )
Zaman yonetimi problemi 14 K-2,5,8,9,11,12,14,15,17,18,19,20,21,23
Grup catigmast 12 K-1,3,4,7,10,11,14,16,18,19,20,21

Performans endiseleri 10K-2,5,6,8,9,12,13,15,18,20
8 K-4,7,9,10,16,17,19,22
fletisim sorunlar 4K-6,9,17,18

Toplam Kategori = § (N=48)

Motivasyon degisikligi

Tablo 5’te ifade edildigi iizere okul projelerinin okuldaki disiplinsizlik olaylarina etkilerine
iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde belirtilen kategoriler projelerin etkinligini
ve siirdiiriilebilirligini olumsuz yonde etkileyebilecek onemli sorunlar olarak belirtilebilir. Bu
zorluklarla basa cikmak icin etkili yonetim stratejileri, destekleyici bir ortam ve diizenli geri
bildirim mekanizmalarinin olusturulmasi gerektigi ifade edilebilir. Proje ¢alismalarinin egitim
stirecinin niteligine olan katkisini artirmak icin alinabilecek tedbirlere iligkin bulgular Tablo
6’da belirtilmistir.

Tablo 6

Proje Galismalarinin Egitim Siirecinin Niteligine Olan Katkisini Artirmak I¢in Alinabilecek Tedbirlere
[ligkin Bulgular

Kategoriler )
15K-1,3,4,6,8,9,10,11,14,15,17,18,19,21,23
12 K-2,3,5,7,8,11,12,16,17,19,20,21
Teknoloji kullanimi 10 K-4,5,9,10,12,15,17,19,20,22

Paydasg katilim1 8 K-3,7,8,14,16,18,19,22

Ogretmen egitimleri
Mentorliik yapma

Uygulamali 6grenme 7K-4,79,10,14,16,19
Siirekli degerlendirme ve geri bildirim 5K-6,9,11,17,18
Toplam Kategori = 6 (N=57)

Tablo 6’da goriildiigii lizere proje caligmalarinin egitim siirecinin niteligine olan katkisini
artirmak icin alinabilecek tedbirler, 6gretim siireclerini daha etkili hale getirmek ve 6grenme
ortamlarini gelistirmek icin 6nemli firsatlar sunacaktir. Dolayisiyla belirtilen tedbirler bir arada
uygulandiginda, egitim siirecinin niteligi onemli olciide artacagindan daha etkili bir 6grenme
ortami olusturulacag: diisiiniilmektedir.

Alan yazinda konuyla ilgili yapilan benzer calismalar incelendiginde Baki ve Biitiiner
(2009) ile Demirhan ve arkadaglar1 (2017) tarafindan yapilan arastirmada okulda yiiriitiilen
projelerin 6grenci basarisini artirdigl, 6gretmenlerin gelisimine katkida bulundugu, 6zgiiveni
artirdig1 ve problem ¢ozme yetenegini gelistirdigi belirtilmis olup bu arastirmanin sonuglari ile
ortiigmektedir. Yine Arabaci ve Akill1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada projelerin 6gretmenler
ile ogrenciler arasinda is birligini destekledigi ve okul gelisimine olumlu katkilar sagladig:
belirtilmis olup bu arastirmanin sonuclarini desteklemektedir.

Arastirma bulgulari genel olarak incelendiginde, her bir temada birbirini tamamlayici benzer
kategoriler bulundugu goriilmektedir. Bu durum yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan
okul tabanli projelerin okul gelisimine ve okuldaki egitimin niteligine olumlu katkilarinin bir
biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi ile aciklanabilir. Dolayisiyla yerel, ulusal ve uluslararasi
diizeyde yapilarak sonuclar1 alinmis, katma degeri yiiksek, okul tabanli projelerin diger okullara
da uyarlanarak yayginlastirilmasi onerilmektedir. Ayrica konuyla ilgili alan yazinda nitel bir
calismaya rastlanilmadigindan, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan yoneticiler, 6gretmenler
ve 0grencilerin goriisleri alinarak kargilastirmali bir arastirma da yapilabilir. Dolayisiyla yerel,
ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan okul tabanli projelerin, okul gelisimine ve egitimin
niteligine olumlu etkiler sagladig1 diisiiniilerek okullarda proje faaliyetlerinin yayginlastirilmasi
gerektigi ifade edilebilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, devlet okullarindaki i¢ ve dis paydaslarin katiliminin, bir ortaokulda
hizmet kalitesi ve kurumsal kapasite tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma, nitel ve
nicel yontemlerle analiz ve tarama modelinde gerceklestirilmis; anket bulgular: istatistiksel
olarak sunulup grafikler ve tablolarla degerlendirilmistir. Kurumun kalite maliyetlerinin
hizmet kalitesine etkisi, sorunlarin belirlenmesi, iyilestirmeye acik alanlarin tespiti ve ¢oziime
yonelik stratejiler gelistirme acisindan etkili bulunmusgtur. Ayrica, okulun stratejik planindaki
GZFT analizi sonuglari, paydas katilimina gore yeniden diizenlenmistir. Ogrenci, 6gretmen ve
veli diizeyindeki bulgular yorumlanarak degerlendirme yapilmistir. Calisma sonuglari, okul
paydaglarinin kurumsal kapasitenin giiclenmesi ve egitim kalitesinin artmasinda onemli bir
rol oynadigin1 gostermektedir. Bu giliclenme, daha kaliteli egitim materyalleri, etkili 6gretim
yontemleri ve 6grenci destek hizmetleri gibi iyilestirmelere katk:i saglayabilir. Ayrica, okulun
ic ve dis basarisizliklarini azaltarak, onleme ve degerlendirme siireclerini giiclendirebilir. Okul
yonetimlerine, kritik oneme sahip paydas geri bildirimlerini dikkate alarak, paydas ihtiyac ve
beklentilerine uygun stratejik planlarini giincelleme ve katilimi artirici politikalar gelistirme
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, kalite, paydas
Giris

Egitim kalitesinin artirilmasi, bir iilkenin egitim politikalarinin temel hedeflerinden biridir
ve bu hedefin saglanmasi icin kurumsal kapasitenin giiclendirilmesi kritik 6neme sahiptir.
Kurumsal kapasitenin gelistirilmesi; kaynaklarin etkin yonetimi, siireclerin iyilestirilmesi ve
egitim hizmetlerinin niteliklerinin artirilmasi yoluyla egitim kalitesini dogrudan etkiler. Egitim
kurumlari, kaliteli bir egitim sunabilmek icin etkili yonetim, gelismis altyapi, nitelikli insan
kaynag ve stratejik planlama gibi unsurlara ihtiyac¢ duyar. Bu baglamda, egitimde miikemmellik
saglama cabalarinda kurumsal kapasitenin giliclenmesi ile kalite arasindaki iligki, tizerinde
onemle durulmasi gereken bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kalitenin bir kavram olarak
ortaya cikisi 19. yiizyila kadar uzansa da Hammurabi Kanunlari’ndan bu yana toplumsal yasamda
kaliteye verilen 6nem goz ardi edilemez (Taner & ilke, 2005). Egitimde kalite, yalnizca akademik
basart ile degil, ayn1 zamanda 6grencilerin bilgi ve beceri kazanimini destekleyen nitelikli egitim
materyalleri, pedagojik yaklagimlar ve 6grenci destek hizmetleriyle de saglanir.

Lord Kelvin’in dedigi gibi, “ hakkinda konustugumuz bir seyi eger 6lcebiliyor ve rakamlarla
ifade edebiliyorsak, onunla ilgili bir seyler biliyoruz demektir. Eger 6lcemiyor ve rakamlarla
ifade edemiyorsak, bu konuda bilgimiz yeterli degildir.” Egitim kalitesini gelistirmek icin mevcut
durumu belirlemek, degerlendirmek ve iyilestirmeleri tanimlamak gerekir. Bu siirecler icin veri
sarttir, ciinkii 6lcemedigimiz bir seyi ne kontrol edebilir ne de gelistirebiliriz (Yildiz ve Ardic,
1999:8). Egitim kalitesinin olciilebilmesi icin siirekli veri toplama, analiz ve raporlama siirecleri
bu alanda kritik 6nem tasir. Egitim kurumlari, i¢ ve dis miisteri tatmini saglamak amaciyla ic
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olciim (kurum ici siirecler ve calisan memnuniyeti) ve dig 6l¢iim (toplumsal memnuniyet ve
paydas katilimi) yéntemlerini kullanmalidir (Ustay, 2010).

Ulkemizde, egitim kalitesini etkileyen bir¢ok faktorle karsilagiimaktadir. Egitim miifredatinin
olcme-degerlendirme yontemlerinin nitelikleri, egitim kalitesinin belirleyicileri arasindadir.
Bir kurumda kaliteyi yakalayabilmek icin, kurumda calisan herkesin kaliteyi diisiinmesi
gerekmektedir (Ozdemir, 1995).

Destekleri olmadan bir kurumun varligini siirdiiremeyecegi birey veya gruplari ifade eden
paydas kavramy, ilk olarak 1963 yilinda ortaya ¢ikmig ve 1980’1erin ortalarinda paydas teorisiyle
gliclii bir teorik temele oturtulmustur. Paydas teorisi, kurumlarin hayatta kalabilmesi ve deger
yaratabilmesi icin, kilit paydaslarin goziinde mesruiyet kazanmalar1 veya bunu siirdiirmeleri
gerektigini savunmaktadir (Ergiin & Bozkurt, 2023).

Egitim kurumlarinda paydaslarin (6grenci, 6gretmen, veli) yetersiz katilimi, altyapi ve kaynak
eksiklikleri egitim kalitesini olumsuz etkileyerek ogrencilerin basarilarini sinirlamaktadir.
Bu sorunlarin ¢oziimiinde, paydaglarin aktif katilimi, geri bildirim mekanizmalarinin etkin
kullanimi, altyapinin giiclendirilmesi ve sosyal-kiiltiirel faaliyetlerin desteklenmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu aragtirmanin amaci, devlet okullarinda i¢ ve dis paydaglarin katiliminin
hizmet kalitesi ve kurumsal kapasite iizerindeki etkilerini incelemektir. Literatiir, paydas
katiliminin egitim kalitesine olumlu katki sagladigini ancak bu konuda eksiklikler oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirma, okul paydaglarinin katilimini degerlendirmek icin nitel ve nicel
yontemlerle yiiriitiilmiis, stratejik planlar ve GZFT analizi sonuclari yeniden ele alinmigtir.

Sonuc olarak, aktif paydags katilimi ve is birligi, kurumsal kapasiteyi giiclendirebilir ve egitim
kalitesini artirabilir. Seffaflik, giiven ortami ve kaynaklarin etkin yonetimiyle desteklenen
bu yaklasim, siirdiiriilebilir egitim kalitesini miimkiin kilmaktadir. Biitiinciil bir anlayis
benimsemeyen kurumlarda ise paydas katilimi azalarak hedeflere ulagmak zorlasmaktadir.

Yontem

Bu aragtirma, ortaokul diizeyindeki bir devlet okulunda kalite maliyetlerinin hizmet kalitesine
etkilerini incelemek amaciyla karma yontem yaklasimiyla gerceklestirilmistir. Nitel ve nicel veri
toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasi, aragtirma konusunun daha derinlemesine analiz
edilmesine olanak saglamis ve sonuclarin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Mersin ili Toroslar ilcesinde bulunan bir devlet
ortaokulunda yiritiilmustiir. Calisma grubunu, rastgele secilen ve gonilliiliik esasina gore
belirlenen 40 6gretmen, 40 6grenci ve 10 veli olmak {izere toplamda 90 katilimc1 olusturmaktadir.
Katilimcilar, ogretmen, ogrenci ve velilerin farkli bakis acilarin1 yansitacak sekilde
cesitlendirilmistir. Veri toplama siireci bir egitim-0gretim donemi boyunca gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak cevrim ici anketler kullanilmistir. Bu anketler, hizmet

kalitesi, kurumsal kapasite ve GZFT unsurlarini temel alarak olusturulmus ve her bir katilimc1
grubuna (ogretmen, oOgrenci, veli) ozel olarak diizenlenmistir. Her bir anket, katilimcilarin
gorlis ve memnuniyetlerini 6l¢mek icin 10 sorudan olusmus ve 5’li Likert dlcegi formatinda
yapilandirilmistir. Ayrica, nitel veri toplamak amaciyla okul yonetimince saglanan kurumsal
raporlar, stratejik planlar ve diger dokiimanlar incelenmistir.

Arastirmada kullanilan anketin gecerliligi ve giivenilirligi, bir uzman goriisii alinarak
saglanmaya calisilmigtir. Anket sorulari, aragtirmanin amaclarina uygun sekilde hazirlanmig
ve alaninda deneyimli bir uzmanin degerlendirmesine sunulmustur. Uzman, sorularin kapsami,
anlasilirhig ve arastirma konusuna uygunlugu hakkinda geri bildirimde bulunmus, bu dogrultuda
gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Ancak, gecerlilik ve giivenilirlige yonelik istatistiksel analizler
yapilmamis olup, bu durum aragtirmanin sinirhiliklar arasinda kabul edilmigtir.

Arastirma siirecinde oncelikle katilimcilar belirlenmis ve goniilliiliik esasina dayali onaylar
alinmistir. Ardindan, 6gretmenler, 6grenciler ve velilere yonelik ayr1 ayr1 hazirlanmis anketler
uygulanmistir. Bunun yani sira, okul yonetiminin hazirladig1 kurumsal dokiimanlar temin
edilerek analiz edilmistir. Bu dokiimanlar, okulun mevcut durumu, stratejik hedefleri ve
uygulamalar1 hakkinda nitel veri saglamistir. Toplanan veriler, nicel ve nitel analiz yontemleriyle
degerlendirilmistir.

Nicel veriler, Microsoft Excel programi kullanilarak analiz edilmis ve bulgular grafik ve
tablolar yardimiyla gorsellestirilmistir. Nitel veriler ise dokiiman analizleri ile incelenmis ve
GZFT analizi yontemiyle okulun giiclii ve zayif yonleri, firsatlar ve tehditleri belirlenmistir. Bu
stire¢, okulun mevcut durumunun degerlendirilmesine ve stratejik onerilerin gelistirilmesine
katkida bulunmustur.

Elde edilen bulgular, okulun hizmet kalitesini artirmak ve kurumsal kapasitesini gliclendirmek
icin stratejik oneriler gelistirilmesine olanak saglamistir. Arastirma siirecinde kullanilan
yontemler, diger arastirmacilar icin metodolojik bir rehber niteligi tasimaktadir.

Sonug ve Oneriler

Uriin ve hizmetlerde kaliteye ulasmak, egitimde kaliteyi saglamaktan geger. Kaliteli egitim ise
gerekli kosullarin saglanmasi ve giiclii bir altyapinin olusturulmasiyla miimkiindiir. Egitimde
kaliteye ulasmanin temel sarti, oncelikle 6gretmenlerin nitelikli ve profesyonel bireyler olarak
yetistirilmesidir (Kayadibi, 2001). Arastirma kapsaminda 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin
katilimiyla yapilan anketler ve dokiiman analizleri, okulun giiclii yonlerini ve iyilestirilmesi
gereken alanlar1 ortaya koymustur. Goniillii katilimc1 paydas anketlerinin sonuclari, okulun
hizmet kalitesi ve kurumsal kapasitesinin paydas katilimiyla nasil sekillendigine dair onemli
bulgular sunmaktadir. Ogretmenler, veli ve 6grenci geri bildirimlerinin egitim hizmetlerinin
kalitesini artirma ve oOgretim yontemlerini gelistirme agisindan kritik bir rol oynadigini
belirtmektedir. Sekil 1’e gore 6grenciler, giivenlik, temizlik ve 6gretmen-ogrenci iletisiminden
memnun olmakla birlikte, fiziki kosullarin yetersizligi ve sinif kalabaligindan sikayet etmislerdir.
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Sekil 2, ogretmenlerin genel isleyis ve yonetimle iletisimden memnuniyet duydugunu, ancak
teknik donanim eksiklikleri ve mesleki gelisim firsatlarinin sinirliligl nedeniyle daha fazla
destek beklediklerini gostermektedir. Sekil 3 ise velilerin rehberlik hizmetleri ve iletisimden
memnuniyetlerini ifade ederken, fiziksel altyap: eksiklikleri ve sanatsal-kiiltiirel faaliyetlerin
yetersizligini elestirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, paydaslarin okulun hizmet kalitesine
yonelik memnuniyetlerini ifade ederken, iyilestirilmesi gereken alanlara dikkat cektiklerini
gostermektedir.

Sekil 1
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Sekil 2
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Sekil 3
Hizmet Kalitesi Agisindan Veli Goriisleri
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Sekil 4, 5 ve 6’da ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin kurumsal kapasiteye dair algilar
incelenmigtir. Grafik 4’e gore 6grenciler, rehberlik hizmetleri ve sosyal etkinliklerden memnun
olmakla birlikte, teknik donanim ve laboratuvar imkanlarinin yetersizligini vurgulamaktadir.
Sekil 5, 6gretmenlerin okulun giiclii bir kurumsal kiiltiire ve yonetim siireclerine katilima sahip
oldugunu belirtirken, teknik altyapr ve sinif donanimindaki eksiklikler nedeniyle kurumsal
kapasitenin tam olarak kullanilamadigini ifade ettiklerini gostermektedir. Sekil 6’da ise veliler,
rehberlik hizmetlerinden memnuniyet duyarken, biitce ve fiziksel kaynak yonetiminde eksiklikler
oldugunu ve ozellikle fiziki sartlarin ve teknolojik donanimin iyilestirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu bulgular, tiim paydaslarin kurumsal kapasitenin artirilmasina yonelik ortak
beklentilerini ortaya koymaktadir.
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Sekil 4

Kurumsal Kapasite A¢isindan Ogrenci Goriisleri
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Sekil 6
Kurumsal Kapasite A¢isindan Veli Goriisleri

Kurumsal Kapasite Agisindan Veli Gérusleri (Farkli Renk Tonlar)

o

IS

Katilimci Sayisi

8 Yanit Kategorileri
mm Kesinlikle Katiliyorum
. Katiyorum
Kararsizim
B Kismen Katiliyorum
-— Katl\m\yarum
2
0 &
&

< S Y \
© > & R
\\‘\ N \ & & 4 N
N o & \0& @ S & & &
N » \ \

'o“ - S S < R & @ ©

S & N NS g " f'}e' & > & &

o & ¢ 5 « § & & S &
e}«‘\ & & < e ¢ 2;\\(; & o {\éb ’(;\\*
“¢ 54 @ 0 & S @ v ) <
~ o & & o8 & & & & &

& ) N < & &

& & @ ¥ < A & S &

& o > & & ® & N

S & & S A &
& & @ RS o &
Vv & o o o
5

& >

&

@
P
Sorular

etkili sunulmasini saglayabilir.

Budegerlendirme, 6grenci, 6gretmen ve velilerin ortak memnuniyet alanlarini ve iyilestirilmesi
gereken eksiklikleri net bir sekilde ortaya koymaktadir. Ozellikle teknik donanim, fiziki sartlar
ve sanatsal-kiiltiire] faaliyetlerin gelistirilmesi hem hizmet kalitesi hem de kurumsal kapasite
acisindan oncelikli alanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Grafiklerin analizi, okulun iletigim ve giivenlik
gibi konularda yiiksek memnuniyet sagladigini, ancak fiziksel ve teknik altyapinin giiclendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Paydaslarin geri bildirimleri, okulun giiclii yonlerini pekistirme,
zayif yonlerini giderme ve firsatlar1 degerlendirme adina onemli bir rehber niteligi tasimistir.
Okul paydas anketleri sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar i¢ ve dig faktorler olarak degerlendirilmis
ve SWOT (GZFT) analizi i¢in kritik unsurlar belirlenerek tabloda gosterilmistir. Boylece, hizmet
kalitesini olcen istatistikler ile algiy1 6l¢cen anketlerden ¢ikan sonuclar birlegtirilmistir (Tablo 1.)
GZFT analizi sonucunda elde edilen veriler, hizmet kalitesi alaninda hedef, gosterge ve eylemlerin
belirlenmesine yardimci olmaktadir. Sonug olarak, paydagslarin katilimi, kurumsal kapasitenin
gliclenmesi ve egitim kalitesinin artirilmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Okul yonetimi, bu
verilerden yararlanarak kalite yonetim siireclerini iyilestirebilir ve egitim hizmetlerinin daha
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Tablo 1
Anket Verilerine Dayali GZFT (SWOT) Analizi I¢in Kritik Unsurlar

Zayif Yonler Firsatlar Tehditler

Kategori  Giiclii Yonler

Ogrenci Iyi iletigim, giiven Fiziksel mekén Kendini geligtirme Fiziksel mekén
ortami, sosyal yetersizlikleri, diisiik olanaklar1 eksiklikleri
etkinliklerden akademik bagar1
memnuniyet

Ogretmen  Karar alma siireclerine  Teknik donanim Karar alma Teknik donanim
katilim, temizlik ve eksiklikleri, sanatsal stireclerine daha eksiklikleri,
kaynak kullanimi faaliyet ve fiziki alan fazla katilim sanatsal
memnuniyeti yetersizlikleri etkinliklerin azlig1

Veli Rehberlik hizmetleri Diisiik egitim diizeyi, Hayirsever destekleri, Sosyoekonomik
ve giivenlikten ekonomik zorluklar egitime yonelik dezavantajlar

memnuniyet, etkili iyilestirici caligmalar

iletisim
Teknolojik  Giiclii ag altyapisi, Laboratuvar ve atolye ~ Teknolojik altyapinin  Hizli teknolojik
donanim etkilesimli tahtalarin ~ eksiklikleri gelistirilmesi degisimlerin
kullanimi mevcut altyapiy
yetersiz kilmasi
Biitce Veli destekleri, kantin  Yetersiz biitce, dis Bakanlik ve Biitce dis1
gelirleri kaynaklara erigim hayirsever kaynaklara erigim
zorlugu desteklerinin zorlugu
artirilmasi

Yonetim Gliclii kurum kiiltiirti, At is yiikii, saghkh Yenilikci egitim Veri yonetimi

stirecleri deneyimli yonetim bir veri tabani eksikligi ~ projelerinin hayata  eksiklikleri
kadrosu gecirilmesi

fletigim Ogrenci-ogretmenve  Velilerin egitime [letigim siireclerinin ~ Velilerin egitime

stirecleri veli-idare arasindaki katiliminin diistik daha etkili hale diisiik katilim1
gliclii iletisim olmasi getirilmesi

Bu calisma, bir ortaokul diizeyi bir devlet okulunda yapilan GZFT analiziyle okulun mevcut
durumunu, giiclii ve zayif yonlerini, firsatlarini ve tehditlerini ortaya koymaktadir. Gii¢lii yonler
arasinda, ogrencilerin ve velilerin iletisim memnuniyeti, rehberlik hizmetlerinin kalitesi,
ogretmenlerin karar alma siireclerine katilimi ve teknolojik altyapinin etkin kullanimi 6ne
cikmaktadir. Ancak, fiziksel mekan yetersizlikleri, laboratuvar ve atdlye eksiklikleri, sanatsal
etkinliklerin sinirlilig1 ve veri yonetimindeki eksiklikler gibi zayif yonler de dikkat ¢cekmektedir.

Firsatlar arasinda, kisisel ve mesleki gelisim olanaklarinin artirilmasi, yenilik¢i projelerin
uygulanmasi ve finansal desteklerin etkili kullanimi1 bulunmaktadir. Buna karsin, fiziksel altyap:
eksiklikleri, teknolojik degisimlere uyum sorunlar1 ve velilerin sosyoekonomik dezavantajlari
gibi tehditler, egitim kalitesini olumsuz etkileyebilecek unsurlar olarak degerlendirilmektedir.
Arastirma, okul paydaslarinin aktif katiliminin kurumsal kapasitenin giiclenmesine ve egitim
kalitesinin artirilmasina 6nemli katkilar sagladigin1 gostermektedir. Ogrenciler ve 6gretmenler,
okul aidiyeti ve memnuniyeti acisindan olumlu goriisler bildirmistir. Paydas katilimi, hem ig
hem de dis basarisizliklar1 azaltarak degerlendirme ve oOnleme siireclerini giiclendirebilir.

Sonug olarak, egitim planlamasinda farkli bakis acilarinin dikkate alinmasi, deneyimlerin
paylasilmasi ve sorumluluklarin dagitilmasi, is birligine dayali bir okul kiiltiirii olugturmakta
kritik bir rol oynamaktadir. Okul yonetimleri, kurumsal kapasiteyi giiclendirmek icin kaynaklari
etkin kullanmaly, stratejik planlamalarini giincellemeli ve paydas katilimini artirict politikalar
gelistirmelidir. Bu siirec, daha etkili 6gretim yontemleri, kaliteli egitim materyalleri ve kapsamli
destek hizmetleriyle egitim kalitesinin siirdiiriilebilirligini saglayabilir.
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Ozet

Bu calismada, 97 halk egitimi merkezindeki egiticilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile
bicimsel degerlendirmeye iliskin tutum, niyet ve uygulamalar1 incelenmistir. Bulgular, iki kavram
arasinda zayif pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Demografik degiskenlere gore anlaml
bir farklilik bulunmamakla birlikte, dijital yeterliklerin yasla birlikte azaldig1 gozlenmistir. Nitel
veriler, egiticilerin bir kisminin bicimsel degerlendirmeyi tam olarak anlamadigini ve belirgin bir
degerlendirme amaci olmadigini ortaya koymustur. Bu durum, egiticilerin bicimsel degerlendirme
konusunda egitime ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Yasam boyu ogrenme, bicimlendirici degerlendirme, halk egitimi merkezi
Giris

Liderman’in 1926’da yetiskin egitimi ile ilgi olarak yayinladigi kitabindan bu yana diinyada, hayat
boyu 6grenmenin kapsamini genisleten, her yastaki bireyin sahip olmasi gereken bir yeterlik
olarak tanimlayan calismalar yapilmis ve bu bireyleri yetistirecek ogretmenlerin nitelikleri
tizerinde 6nemle durulmustur (Garzon vd, 2020; Shin & Jun, 2019). Tiirkiye’de de hayat boyu
ogrenme yeterlikleri cesitli aragtirmalara konu olmus, bu yeterliklerin farkli degiskenlerle
(matematik okur-yazarhigi, kendi kendine oOgrenme vyeterlikleri, teknolojiyi entegre etme
yeterlikleri vb.) iligkisinin inceleyen calismalar yapilmistir (Durak ve Tekin, 2020; Gokyer, 2019;
Toyoglu & Dogan, 2022). Yapilan bu calismalarda 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri
ile s0z konusu bu degiskenler arasinda pozitif bir iligkinin oldugu gortilmiistir (Karaoglan &
Yilmaz, 2019; Ayka¢ & Aslandag, 2021; Sen, 2021). Ancak arastirma degiskenlerden anlasilacagi
gibi calismalarin biiyiik boliimi 6grencilerle ya da heniiz mezun olmamis 6gretmen adaylariyla
yapilmistir. Pek az calisma (Turkkan’in 2019 yilindaki caligmasi gibi) hayat boyu 6grenme
kurumlari sayilabilecek egitim merkezleri ile yapilmistur.

Ulkemizde hayat boyu 6grenme kurumlar1 denildiginde ilk akla gelen Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirligiine (HBO) bagh olarak faaliyet gosteren halk egitimi merkezleri ve olgunlasma
enstitiileridir. Hayat boyu devam edecek olan egitim siirecinde, yasaminin biiyiik bir bolimiinii
yetiskin olarak siirdiiren bireyin bu donemindeki egitim ihtiyacinin karsilanabilecegi halk
egitimi merkezleri ve orada ¢alisan egiticiler 6nem kazanir. HBO izleme ve Degerlendirme
raporlart incelendiginde halk egitimi merkezleri ve olgunlagsma enstitiilerinde kadrolu
ogretmenlerin gorevlendirilme oranlarinin 2021°’de %10,89, 2022’ de %5,69 ve 2023’te %2,96
oldugu goriilmektedir. Kadrolu 6gretmenler disinda egitim diizeyine bakilmaksizin usta egiticilik
belgesine sahip herkes bu kurumlarda usta ogretici olarak gorevlendirilebilmektedir (MEB
Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yonetmegi, 2018). Bu durum usta ogreticilerin egitim bilimleri
alanindaki nitelikleri hakkinda kamuoyunda stiphe uyandirmaktadir.

Moss ve Brookhart’in (2019) 6grenmeyi O0grenme olarak oOzetledigi iist diizey 0grenme
ctktilarinin hedeflendigi halk egitimi merkezi kurslarinda egitim siirecinin degerlendirilmesinde,
ogrenme eksikliklerinin tespiti ve siire¢ icinde bu eksikliklerin giderilmesi icin bicimsel
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degerlendirme uzmanlar tarafindan oOnerilmektedir (Celik, 2021; Chappuis, 2015; Clark,
2015; Hotaman 2020; McManus, 2008). Ancak sinirli bir egitim siiresinde {ist diizey o0grenme
hedeflerine ulasilmaya calisildigi halk egitimi merkezi kurslarinda calisan egiticilerin bicimsel
degerlendirmeyi ne amacla kullandiklari, bu konuda farkindaliklarini aragtiran caligmalara
rastlanmamigtir. Bicimsel degerlendirmede orgiin egitim kurumlarinda caligan 6gretmenler ile
nitel caligmalar yapilmigtir (Buldur & Hasberg, 2020; Karaman & Karaman, 2017). Son yillarda
calismalarin bazilar uzaktan egitim siirecinde bicimsel degerlendirmenin kullanimi ve geri
bildirim saglama zorluklar {izerinde olurken (Atabay vd., 2024; Hotaman, 2020; Utebay, 2024;
Yildirim & Sahin, 2024), bir boliimii de ¢evrim i¢i araglarin bicimsel degerlendirmede kullanimi
tizerine olmustur (Kansizoglu, 2024; Nazlioglu, 2024).

Bu arastirmada; literatiirde az ¢alisilmis olan halk egitimi merkezinde calisan egiticilerin,
yasam boyu ogrenme yeterlikleri ile bicimsel degerlendirmeye iliskin tutum, niyet ve
uygulamalarinin incelenmesi amaclanmaktadir. Hayat boyu ogrenme kurumlarinda calisan
egiticilerle yapilan calismalarin az olusu, kurumda gorevli personelin biiyiik boliimiiniin ders
ticreti karsilig1 calisan usta ogreticilerden olusmasi, usta ogreticilerin arastirma kapsamindaki
degiskenler acisindan niteliklerinin kestirilemiyor olusu gibi nedenler bu alanda yapilacak
bir ¢alismay1 onemli kilmaktadir. “Halk egitimi merkezinde caligsan egitimcilerin hayat boyu
ogrenme yeterlikleri ile bicimsel degerlendirmeye iligkin tutumlar1 nasildir?” probleminin ele
alinacagi bu arastirmada asagidaki alt problemler arastirilacaktir.

« Egiticilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile bicimsel degerlendirmeye iliskin tutumlari arasinda
iligki var midir?

« Egiticilerin hayat boyu ogrenme yeterlikleri demografik degiskenlere gore farklilasmakta midir?

« Egiticilerinbicimsel degerlendirmeyeiligkin tutumlari demografik degiskenlere gore farklilagmakta
midir?

Yontem

Bu arastirmada nitel ve nicel veriler ayni anda toplanarak karma bir desen olusturulmustur.
Arastirmanin nicel boliimii iligkisel tarama yontemine uygun olarak yapilmistir. Arastirmanin
nitel boliimiinde icerik analizi yapilmistir (Creswell & Plano, 2018). Aragtirmamanin 6rneklemini
2023 yili Ekim ayinin ikinci haftasinda Istanbul’da bir halk egitimi merkezde ¢alisan ve aragtirmaya
katilmay1 kabul eden 97 egitici olusturmaktadir. Arastirmaya katilan egiticilerin demografik
verileri incelendiginde katilimcilarin %88,7’si (86 kisi) usta 6gretici oldugu goriilmektedir (bkz.
Sekil 1) ve yine merkezde ¢alisan egitimcilerin %61,9’u (60 kisi) kadindir (bkz. Sekil 2).

Sekil 1

Gorevlendirilme Tiirii

11
I

Kadroli Ogretmen  Usta Ogretici

Sekil 2

Cinsiyet

37

Kadin Erkek

Sekil 1’de sunulan verilere dayanarak merkezde calisan kadrolu Ogretmenlerin ¢alisma
orani %10,34 olarak hesaplanmistir. Her ne kadar HBO izleme ve Degerlendirme 2023 yili
raporunda kadrolu 6gretmenleri gorevlendirilme oranlar1 %2,96 olsa da bu oran hesaplanirken
olgunlagma enstitiileri dahil edilmistir ve merkezlerin bulundugu illere ve ilgelere gore oranlar
farklilagabilmektedir. Bu calismada HBO Izleme ve Degerlendirme 2021 yili raporunda sunulan
%10,89 degerine yakin bir deger olarak hesaplanmistir. $ekil 3’te sunulan verilerden yola ¢ikilarak
arastirmada egiticilerin %39,2’sinin (38 kisi) 35 yasindan kii¢iik ve %32’sinin (31 kisi) ise 45 yas
ve lizerinde oldugu hesaplanmistir.
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Sekil 3
Yas
31
26
- . : : .
25 - 29 yas 30 — 34 yas 35 -39 yas 40 — 44 yas 45 ve tlistii

Buna gore merkezde tecriibeli egiticiler ile tecriibesi az olan egiticilerin oraninin birbirine
yakin oldugu soylenebilir. Sekil 4 ve Sekil 5’te katilimcilarin egitim diizeylerine iligkin veriler
sunulmustur.

Sekil 4
Kadrolu Ogretmen Egitim Diizeyi

7
. 4

Lisans Yiksek Lisans

sekil 5
Usta Ogretici Egitim Diizeyi

45
6
m B pte

Lise Onlisans Lisans Yiiksek
Lisans

—

Buna gore merkezde caligsan kadrolu 6gretmenlerin %63,6’s1 (4 kisi) yiiksek lisans diizeyinde
egitim almistir (bkz. Sekil 4). Usta oOgreticilerin ise %6,98’i (6 kisi) yiiksek lisans diizeyinde
egitim almigstir (bkz. Sekil 5). Ayrica usta ogreticilerin %17,44’iiniin (15 kisi) lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Sekil 6’da katilimcilarin fakilte tiiriine iligkin verileri sunulmugtur.

Sekil 6
Fakiilte Tiirii

EGITIM DIGER
m Lisans = Yiksek Lisans

Buna gore lisans ve yiiksek lisans mezunu 62 katilimcinin %45,16’s1 (28 kisi) egitim fakiiltesi,
%54,84’ti (34 kisi) diger fakiiltelerden mezun olmustur (bkz. Sekil 6). Sekil 7°de kadrolu
ogretmenlerin kidemlerine iligskin veriler sunulmustur.

Sekil 7
Kadrolu Ogretmen Kidem

2
: : [
I .
0-5yil 6—10 y1l 11 -15y1l 16 — 20 y1l 21 yil ve iistii

Buna gore kadrolu ogretmenlerin %18,18’inin (2 iki) kidemi 11 yildan daha azdir. Fakat
%81,82’si (9 kisi) 15 yildan fazla kideme sahiptir. Sekil 8’de usta ogreticilerin kidemlerine iligkin
veriler sunulmustur.
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Sekil 8
Usta Ogretici Egitim Diizeyi

0-5yil —10y1l 11 -15y1l 16 — 20 yil 21 yil ve iistii

Buna gore usta ogreticilerin %58,14’tintin (50 kisi) kidemi 11 yildan daha azdir ve sadece
%24,42’sinin (21 kisi) kidemi 15 yilin iizerindedir. Ozetle Sekil 7 ve 8’deki verilere gore aragtirmaya
katilan kadrolu ogretmenlerin usta ogreticilerden daha deneyimli olduklar1 soylenebilir.

Sekil 9

Kurs Tiirii

25

Mesleki ve teknik Genel

Sekil 9’da egiticilerin actiklar1 kurs tiirlerine iligkin veriler sunulmustur. Buna gore
aragtirmanin yapildig1 donemde acilan kurslarin %25,8’i (25 adet) mesleki ve teknik, %75,2’si
(72 adet) genel kurslar olusturmaktadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasina 2023 yili Ekim
ayinin ikinci haftasinda baglanmigtir. Once kurumda ¢alisan 119 egitici arastirma konusunda
bilgilendirilmis ve sonra arastirmaya katilmak isteyen 97 egiticiden elektronik ortamda
sunulan goniilli katilim formu ve 6lgekleri 1 hafta icinde doldurmalar istenmistir. Asagidaki
form ve olcekler ile arastirma verileri toplanmistir. Goniillii Katilim Formu; calismaya katilan
egitimcilerin katilim izinleri bu form ile alinmigtir. Kisisel Bilgi Formu; aragtirmanin demografik
degiskenlerine iliskin veriler bu form ile alinmistir.

Yasam Boyu Ogrenmeye Yonelik Yeterlikler Olgegi (YBOYO); Uzunboylu ve Hiirsen (2011)
tarafindan gelistirilen 5’li likert yapisindaki 6l¢ek, alt1 alt boyuttan olusan toplam 51 maddeden
bulunmaktadir. Bu calismada 6lcegin geneli icin hesaplanan ic tutarlilik katsayisi Cronbach
Alfa 0,97 olarak bulunmustur. Alt boyutlarinin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri 6z yonetim
yeterlikleri 0,91, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri 0,94, inisiyatif ve girisimcilik yeterligi 0,94,

bilgiyi elde etme yeterligi 0,82, dijital yeterlikler 0,91 ve karar verme yeterligi 0,86 olarak
hesaplanmistir.

Ogretmenler Igin Bigimlendirici Degerlendirme Tutum, Niyet ve Uygulamalar Olgegi
(OBTNU); Yan ve Ceng (2005) tarafindan gelistirilen 6l¢ek Tiirkiye’de Karaman (2016) tarafindan
uyarlanmistir. 38 maddeden olusan 6’11 likert yapisindaki 6lcegin 6 alt boyutu vardir (Karaman,
2017).Bu calismada 6lcegin geneli icin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alfa 0,96 olarak
bulunmustur. Alt boyutlarinin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri duyussal tutum 0,90, 6l¢me
aracina yonelik tutum 0,94, 6znel norm 0,96, algilanan davranissal kontrol 0,93, 6z yeterlilik
0,84 ve niyet 0,85 olarak hesaplanmistir. Arastirmada, bagimli degiskenler arasindaki iligki icin
Pearson korelasyonu hesaplanmstir. iki kategorili bagimsiz degiskenler icin normal dagilima
gore t-testi veya Mann-Whitney U, ikiden fazla kategorili bagimsiz degiskenler icin ise ANOVA
veya Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Ordinal degiskenlerdeki egilim Jonckheere-Terpstra
testi ile analiz edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin nitel boliimiinde egiticilerin hangi bicimlendirici degerlendirme araclarini
kullandiklar1 6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmis bir soru sorulmustur. Soruda sinav, kontrol
listeleri, derecelendirme dlcekleri ve portfolyo secenekleri hazir olarak verilmis ek olarak da agik
uclu diger secenegi sunulmustur. Egiticiler birden fazla secenegi secebildiginden bu sorunun
analizinde toplam oranlar 100’e sabitlenmis bu nedenle kisi sayisi 6rnek biiyiikligiini agmigtir
(bkz. Sekil 10). Buna gore egitimcilerin sinavlarin tercih edilme orani %46,4 (51 kisi), kontrol
listelerinin tercih edilme oran1 %24,5 (27 kisi), derecelendirme dlceklerinin tercih edilme orani
%20,9 (23 kisi), portfolyo seceneginin tercih edilme orani %5,5 (6 kisi) ve sonradan olusturulmus
uygulama sinavinin tercih edilme orani %2,7 (3 kisi) olmustur.

sekil 10

Egiticilerin Kullandiklari Bicimlendirici Degerlendirme Araglar

Hangi bicimlendirici degerlendirme araclarim kullamyorsunuz?

27 23
N = :
S —

Smav (kisa  Kontrol listeleri Derecelendirme Portfolyo ~ Uygulama smavi
cevapl, olgekleri
eslestirmeli, (rubrikler)

¢oktan segmeli,
acik uglu vb.)
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Ancak 13 (%13,4) egiticinin yanitlarinda muglak ifadelerin oldugu, derste kullandiklar
ogretim yontem ve teknikleri degerlendirme araci olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Dahasi
9 egiticinin yanitlarinda sadece 6gretim yontem ve tekniklerine yer verdikleri goriilmektedir.
Asagida birkac ornek yanit sunulmustur.

“Branga dzgii teknige dayal: degerlendirme”

“Birebir gosterip yazarak, yaptirarak, sozsel soru-cevap vb. uygulama ¢alismalari...”
“Yoruma dayali degerlendirme”

“Uygulamalr degerlendirme.”

Aragtirmanin diger nitel sorusu ile egiticilerin bicimlendirici degerlendirmeyi ne amacla
yaptiklart sorulmustur. A¢ik uclu soru biciminde sorulan bu soruya egiticilerin neredeyse yarisi,
soruyu yanitlamanin zorunlu tutulmasina ragmen yanit vermemistir. Soruyu yanitlamadan
bos gecen egiticilerin 5’i kadrolu 6gretmendir. Yanitlarin analizi yapildiktan sonra sadece 18

egiticinin yaniti yeterli bulunmustur, buna kargilik 26 egiticinin yanit1 yetersiz bulunmusgtur
(bkz. Sekil 11).

sekil 11

Egiticilerin Bicimlendirici Degerlendirme Kullanim Amacglari

Bicimlendirici degerlendirmeyi ne amagla yapiyorsunuz?
53

- : -
yeterli yetersiz bos

Yanit1 yetersiz bulunan 26 (%26,8) egiticinin belirgin bir amacinin olmadig1 goriilmektedir.
Asagida birkac ornek yanit sunulmustur.

“Antrenman notlari ile haftalik aylik takip”
“Yaptiklari ¢alismalart ve aldiklar: egitimi en dogru sekilde kullanmak”

“Ogrenciler anlatilan teknigi yapmakta zorlandigt icin ilk olarak kendim anlatip tahtada konu ile
ilgili teknik ve becerileri ogrencilere aktarip daha sonra deneme yoluyla yapmalarint istiyorum.”

“Toplumu bu greve yonlendirmek”
Belirgin bir bicimsel degerlendirme amaci bulunmayan egiticilerin 2’si kadrolu 6gretmen,

24’1 usta ogreticidir. Egiticilerin %50’sinin egitim diizeyi en az lisanstir (bkz. $ekil 12). Yanit1
yetersiz bulunan bir egitim fakiiltesi mezunu usta egiticinin egitim diizeyi yiiksek lisanstir.

sekil 12

Belirgin blr Bicimlendirici Degerlendirme Amact Bulunmayan Egiticilerin Egitim Diizeyi

On Lisans Lisans Yiksek Lisans

Sekil 13’te belirgin bir bicimlendirici degerlendirme amaci bulunmayan egiticilerin fakiilte
tiirlerine gore dagilimina iligkin veriler sunulmustur. Buna gore belirgin bir bicimlendirici
degerlendirme amaci bulunmayan egiticilerin 8’i egitim, 1’ i el sanatlari, 1 sahne sanatlar1 ve 1’i
fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Bir egiticinin fakiilte tiirii sorusunu yanitlamadig1 goriilmiistiir.

Sekil 13

Belirgin blr Bicimlendirici Degerlendirme Amact Bulunmayan Egiticilerin Fakiilte Tiirii

Fakiilte Tiirii
1 1 1
| | | |
Egitim El Sanatlar  Sahne Sanatlar1 Fen Edebiyet Bos

Arastirmanin nitel boliimiinde egiticilerin olcek puanlarinin oldukca yiiksek oldugu gortilmiis
ve hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile bicimsel degerlendirmeye iligskin tutumlar1 arasinda zayif
ama pozitif bir iligki hesaplanmistir (r=0,350; p<0,01). Analize iligkin istatistikler Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1
YBOYO ve Alt Boyutlarina Iligkin Betimsel Istatistikler

Olcekler ve alt

boyutlar: En kiiciik puan En biiyiik puan Standart sapma
YBOYO 51 2.98 5.00 4.22 .52
Oz yonetim 13 2.92 5.00 4.22 .55
Ogrenmeyi 6grenme 10 3.00 5.00 4.26 .57
Inisiyatif ve girigimcilik 10 3.00 5.00 4.26 .60
Bilgi elde etme 6 2.50 5.00 4.28 .61
Dijital 6 1.50 5.00 4.11 .82
Karar verme 3 2.75 5.00 4.10 .68
OBTNU 38 3.53 6.00 4,97 49
Duyussal tutum 7 2.86 6.00 5,03 .62
?Jffl‘;f aracna yonelik 3.10 6.00 5,07 58
Oznel norm 5 2.80 6.00 4,85 .63
ﬁ;ﬁ‘tlf(ﬁa“ davramgsal 4 2.00 6.00 5,06 62
Oz yeterlik 6 2.50 6.00 4,69 73
Niyet 6 3.17 6.00 5,03 .59

* k: madde sayisi
Arastirmada farkin incelendigi testlerde YBOYO 6l¢eginin bazi alt boyutlarinsa kurs tiirii, kidem
ve yas ile OBTNU olceginin bazi alt boyutlarinda kurs tiirii ve egitim diizeyi degiskenlerinde
farkin anlamli oldugu goriilmistiir. Ancak 6lcek toplam puanlarinda fark anlamli bulunmamaigtir.

Farkin anlamli bulundugu kurs tiiriine gére YBOYO olgeginde mesleki ve teknik kurslarda
gorevlendirilen egiticilerin genel kurslarda gorevlendirilenden daha yiikseksek bir inisiyatif ve
girisimcilik puani elde ettikleri goriilmektedir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2
Kurs Tiiriine Gore YBOYO Inisiyatif ve Girisimcilik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup n Sira Ort. SiraTop. U Z p
inisiyatifve _Mesleki ve teknik 25 60,26 150650 ., 8500 -2342 0,019
Girigimcilik ~ Genel 72 45,09 3246,50

YBOYO inisiyatif ve girisimcilik alt boyutunda ortalamalar arasinda gozlemlenen farkin
mesleki ve teknik kurslarin modiillerinde girisimciligin yer almasi ile agiklanabilir. YBOYO 6lcegi
ve alt boyutlarinda demografik degiskenlere iliskin egilimler trend analizi ile test edilmis ve
olcegin inisiyatif ve girisimcilik ile 6grenmeyi 6grenme alt boyutlarinda kideme bagh egilimler
anlamli bulunmustur (bkz. Tablo 3). Olgegin dijital yeterlikler alt boyutunda ise yasa bagh
egilimler anlamli bulunmustur (bkz. Tablo 3).

—

Tablo 3
YBOYO Joncheere Terpsra Trend Analizi Sonuglart

Alt Boyut Grup n Ortalama  Std.S. JT Z p
0-5yil 39 4,06 0,67
o 6-10vyil 13 419 0,60
g!‘s.‘Ya“f‘.’e 11- 15yl 15 4,50 0,44 222400 3,069 0,002
irisimcilik
16 - 201l 12 443 0,56
21 y1l ve iistii 18 4,43 0,47
0-5vyil 39 411 0,62
N , 6-10vyil 13 426 0,56
Ogrenmeyi 11-15yil 15 442 0,48 2060,50 1,986 0,047
Ggrenme
16 - 20 yil 12 447 0,48
21 yil ve tistii 18 4,32 0,56
25 - 29 yas 26 4,32 0,63
30 - 34 yas 12 425 0,74
Dijital 35 — 39 yas 14 432 0,71 144800  -2,348 0,019
40 - 44 yas 14 424 0,86
45yasveiisti = 31 472 0,92

Tablo 3’te istatistikleri sunulan trend analizi sonunda kidem arttikca egiticilerin inisiyatif
ve girigimcilik ve 6grenmeyi 6grenme puanlarinin arttig1 goriilmiistiir (Inisiyatif ve Girigimcilik:
JT=2224,00 z=3,069 p=0,002<0,01; Ogrenmeyi Ogrenme: JT=2060,50 z=1,986 p=0.047<0,05).
Ancak yas ilerledikge egiticilerin dijital yeterliklerinin azalma egiliminde oldugu goriilmektedir
(JT=1448,00 z=-2,348 p=0,019<0,05). Farkin anlamli bulundugu kurs tiiriine gore OBTNU 6l¢eginde
genel kurslarda gorevlendirilen egiticilerin mesleki ve teknik kurslarda gorevlendirilenlerden
daha yiiksek bir 0z yeterlige sahip oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4
Kurs Tiiriine Gore OBTNU Oz Yeterlik Mann-Whitney U Testi Sonuglar
Alt Boyut Grup n Sira Ort. SiraTop. U Z p

Mesleki ve teknik 25 36,14 903,50
Genel 72 53,47 3849,50

Oz yeterlik 578,500 -2,675 0,007
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Buna gore genel kurslarda gorevlendirilen egiticilerin bicimsel degerlendirme yeterlikleri soz
konusu oldugunda kendilerine olan 0z giivenlerinin mesleki ve teknik kurslarda gorevlendirilen
egiticilerden daha yiiksek oldugu soylenebilir (bkz. Tablo 4).Farkin anlamli bulundugu egitim
diizeyine OBTNU o6lceginde lisans gruplarinin on lisanstan daha yiiksek bir niyet puanlarinin
oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5
Egitim Diizeyine Gore OBTNU Niyet Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Grup n Sira Ort. sd H p Fark
Lise 15 53,83
. On lisans (a) 20 33,20
11 1 -
Niyet Tisans (b) 52 55,57 5 335 0010 b-a
Yiiksek lisans 10 39,20

Lisans diizeyinde egitim almis egiticilerin, on lisans diizeyinde egitim almis olanlara
kiyasla daha yiiksek bir yetkinlik gostermesi beklenen bir durumdur. Benzer sekilde, bicimsel
degerlendirme konusunda egitim alarak bu alanda farkindalik kazanan egiticilerin, boyle
bir egitim almamis olanlardan farklilagmasi da dogal bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Bu
calisma, halk egitimi merkezindeki egiticilerin yagam boyu ogrenme yeterlikleri ile bicimsel
degerlendirmeye iliskin tutum, niyet ve uygulamalari arasindaki iligkileri incelemistir.

Sonuclar, yasam boyu 6grenme yeterlikleri ile bicimsel degerlendirme arasinda zayif pozitif bir
iligki oldugunu gostermistir. Demografik degiskenler acisindan anlamli farkliliklar bulunmamistur.
Ayrica egiticilerin kullandiklar1 bicimsel degerlendirme araclari sinirhidir ve dijital teknolojilerin
kullanimi ile ilgili egiticilerin yanitlarinda hi¢bir ipucuna rastlanmamis olmasi, egiticilerin
bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. YBOYO Dijital Test puanlarinin yasa
bagli azalma egiliminin anlamli olmasi (Fidan ve Cura’nin 2022’deki caligmalarinda oldugu
gibi) bu egitimin diizenli olmasini gerekli kilmaktadir. Bu caligmamda da Gokyer (2019), Durak
ve Tekin (2020), Toyoglu ve Dogan (2022)'1n calismalarda oldugu gibi egiticilerin hayat boyu
ogrenme yeterlikleri yiiksektir. Bicimsel degerlendirmeye iliskin tutumlar ise Buldur ve Hasberk
(2020) ile Karaman ve Karaman (2017)’'in calismalarindaki gibi olumludur. YBOYO olgegi alt
boyutlarinda egiticilerin; inisiyatif ve girisimcilik puanlar kurs tiirii ve kideme, dijital yeterlik
puanlari yasa ve 0grenmeyi 6grenme puanlar1 kideme gore farklilasmaktadir. OBTNU o6lgegi alt
boyutlarinda egiticilerin; 6z yeterlik puanlar1 kurs tiiriine ve niyet puanlar1 egitim durumuna
gore farklilasmaktadir. Mesleki ve teknik kurlarda gorevlendirilen usta ogreticilerin bicimsel
degerlendirme ile ilgili egitime ihtiya¢ duyduklar1 soylenebilir. Usta 6greticilerin de hizmet ici
egitimlerden yararlanmasi saglanabilir. Ogrenci (kursiyer) goriislerine yer veren arastirmalar
yapilabilir. Kursiyer goriisleri alinmadan, sadece egiticilerle yapilan bu arastirmanin, 6zellikle
bicimlendirici degerlendirme boyutunu tam olarak aydinlatamadigi diisiiniilmektedir. Hayat
boyu 6grenme kurumlarinda ¢alisan kadrolu 6gretmen ve usta egiticilerin kurslarla ilgili her
tuirli uygulama ve evraklari paylasabilecekleri EBA benzeri bir paylagim platformu yapilabilir.
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Ozet

Yapay zekd teknolojisi, Ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesinde ve ingilizce 6gretiminde
onemli bir pedagojik arag olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, yapay zeka destekli
ders iceriklerinin 6grencilerin Ingilizce dil becerilerinin gelisimine etkisini incelemektir. Bu
calisma karma desen yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma, uluslararasi bir eTwinning
projesi olarak yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin calisma grubunu, Tiirkiye, Ispanya, Azerbaycan,
Portekiz, Moldova ve Cek Cumhuriyetinden toplam 114 ogrenci, 12 Ingilizce 6gretmeni ve
ogrenci velileri olusturmaktadir. Veriler yapay zeka kullanimina yonelik Likert anket ve
goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Bu calismanin bulgulari, yapay zeka destekli ders
etkinliklerinin 6grencilerin ingilizce dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
Veli goriislerinin tematik analiz sonuglari, projeden memnun olduklarini gostermektedir.
Daha sonra yapilacak arastirmalarda, farkli yas gruplari ve farkl dil seviyelerindeki 6grenciler
lizerinde benzer calismalar yapilarak, yapay zeka araclarinin etkileri daha kapsamli bir sekilde
incelenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, Ingilizce dil becerileri, dijital vatandaslik
Giris

Giiniimiiz diinyasinda hizla gelisen teknolojinin etkisiyle egitimde de yeni teknolojilerin
kullanimi kacinilmaz hale gelmistir. Bu teknolojilerden birisi de yapay zeka (YZ) araclari
ve uygulamalaridir. YZ bilgisayarlara dayanan ve insan gibi islev gormek tizere tasarlanmis
bir insan zekasi simiilasyonudur. YZ, 6gretme ve ogrenmede egitimi kolaylastirmak icin 4.0
sanayi devriminin itici giiclerinden biridir (Fitria, 2021). Egitimde yapay zeka uygulamalari
konusundaki calismalar, YZ’nin 6grencilerin 6grenme verimliliklerini artirmalarina yardimci
olabilecegini ve 6grenme icerigini daha etkiler olgu cekici hale getirecegini gostermektedir (Sun
vd., 2021). Geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda, YZ modeli 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
olan ilgisini ve ingilizce 6gretiminin etkililigini biiyiik 6l¢iide artirabilir (An, 2021). YZ destekli
araclar, 6grencilerin geleneksel egitimle 6grenilmesi zor olan yazma becerilerini 6grenmelerine
ve gelistirmelerine yardimci olacak umut verici araclardir (Nazari vd., 2021).

YZ araclari, dil edinimi icin sadece birer ara¢ degil, ayn1 zamanda kisisellestirilmis
ve siiriikleyici 0grenme deneyimlerini destekleyen rehberler olarak one cikmaktadir. Bu
teknolojilerin uyarlanabilirlik ve bireysellestirilmis egitimi benimsemesi, dil Ogretiminde
geleneksel yaklasimlardan 6nemli bir ayrisma gostermektedir (Manire vd., 2023).

Ingilizce dil egitimi baglaminda YZ o6grenme ciktilarin1 ve ogretim deneyimlerini
zenginlestirmek icin 6gretim ve degerlendirme uygulamalarina entegre edilmistir (Mushthoza
vd., 2023). Yapay zeka, egitim sisteminin isleyisini doniistiirme ve her seviyedeki 6gretmen ve
ogrenciyi giiclendirme potansiyeline sahiptir. Akilli yonergeler ve test icerikleri ile yapay zeka,
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ogrencilerin ihtiyaclarina odaklanmayr miimkiin kilmaktadir (Viktorivna vd., 2022). YZ’nin dil
ogretiminde etkili bir sekilde entegrasyonu icin baslangicta temel becerilere odaklanilmasi,
ogretmenlerin ve ogrencilerin YZ araclariyla tanistirilmasi, YZ tekniklerinin diger ogretim
yontemleriyle uyumlu hale getirilmesi onemlidir. Ayrica, alandaki teorilerin ve sonuclarin
dogrulugunu test etmek icin daha fazla calismaya ihtiya¢c duyulmaktadir (Almehmadi, 2024).
Egitimciler icin siirekli mesleki gelisim, bilingli karar verme ve yapay zeka araclarinin etkili
entegrasyonunu saglamak i¢in ¢ok 6nemlidir (Law, 2024). Ozdere’ye (2023) gore, YZ’nin farkl
alanlarda hizli bir sekilde entegrasyonu, dil egitiminde yeni olasiliklar sunmustur. Ozellikle
YZ, Ingilizce egitiminde ortaya cikarak dil 6grenimi i¢in yenilik¢i ¢oziimler sunmaktadir. YZ
destekli dil 6grenme platformlari, kisisellestirilmig ve etkilesimli 6grenme deneyimleri sunarak
popiilerlik kazanmistur.

YZ araclari, yalnizca yabanci dil 6grenme siirecini hizlandirmakla kalmaz, ayni zamanda
ogrenciler icin daha etkilesimli ve ilgi cekici hale getirir, onlara benzersiz bir dil edinim deneyimi
sunar (Chetveryk & Veretiuk, 2024). Yapay zeka, kisisellestirilmis ve etkilesimli Ggrenme
deneyimleri sunarak Ingilizce ogrenenlerin iletigim becerilerini gelistirme potansiyeline sahiptir.
Ancak, yapay zekanin dil 6grenme ortamlarina en uygun sekilde entegrasyonunu ve uzun vadeli
etkilerini incelemek icin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Rusmiyanto vd., 2023).
Arastirmalar, 6grencilerin yapay zeka destekli dil 6grenimi siireclerinde akranlariyla birlikte
calismayi tercih ettiklerini gostermektedir; bu nedenle yapay zeka destekli 6grenme araglarinin,
ogrenciler arasindaki ig birligini destekleyecek sekilde tasarlanmasi gereklidir (Yang & Kyun, 2022).

Siniflarda ve evde teknoloji kullaniminin artmasiyla, 6grencilerin giivenli, sorumlu ve ig birlik¢i
dijital medya kullanicilar1 olma ihtiyaci artmaktadir. Internet giivenligi, medya dengelemesi
ve diger dijital vatandaslik becerilerinin ogretilmesi cabalari yakin zamanlarda 6nemli hale
gelmigtir (Lauricella vd., 2020). YZ, kullanmak icin dijital okuryazarlik gerektirmektedir (Idham
vd., 2024). Ingiliz Dili Egitimi programlarinda (ELT) yapay zeka hala baslangi¢c asamasindadir,
cok az arastirma yapilmistir ve literatiirdeki bosluklar hala mevcuttur (Sharadgah & Sa’di, 2022).

Ogretmenler, 6grencilerini sadece fiziksel diinyaya degil, ayn1 zamanda dijital diinyaya da
hazirlamakla yiikiimliidiirler. Bubaglamda, dijital vatandaslik egitimi, cocuklara dijital ortamlarda
giivenli ve sorumlu davranma becerilerini 6gretmek amaciyla hayati bir neme sahiptir. Ingilizce
dersi 8.sinif Ogretim programi 5.linitede internet kullanim aliskanliklar ve giivenli internet
kullanimu ile ilgili kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2018). Bu calisma bir uluslararasi eTwinning
projesi olarak yiiriitiilmiis ve ingilizce 6gretim programindaki kazanim ve becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu amagla su sorunun cevabi arastirilmistir:

“Yapay zeka destekli araclar ile hazirlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dil
becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?”

Bu calismanin temel amaci, yapay zekad destekli etkinliklerin ogrencilerin Ingilizce dil
becerilerini gelistirmelerine etkisini incelemektir. Bu baglamda projede dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin yapay zeka araglari kullanilarak gelistirilmesi
hedeflenmistir.

Yontem

Ogrencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmek amaciyla yapay zeka araclariyla entegre
edilmig ders etkinlikleri kullanilarak gerceklestirilen bu ¢alismada, karma yontemi kullanilmis,
calismada ogrencilere on test-son test, 0gretmenlere 5’li Likert olcegi uygulanmistir. Proje 6grenci
velilerinden padlet ile proje hakkindaki goriisleri toplanmigstir. Uygulama yas aralig1 12-15 olan
ogrencilere yoneliktir. Tiirkiye, Ispanya, Azerbaycan, Portekiz, Moldova ve Cek Cumhuriyeti’nden
toplam 114 6grenci, 12 Ingilizce 6gretmeni projeye katilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmek amaciyla, YZ destekli ara¢larin kullanildigi
dijital vatandaslik egitimi temali1 bir proje plani tasarlanmigtir. Proje planinda, etkinlikler, iiriinler
ve kullanilacak yapay zeka araclari belirlenmistir. Uygulama asamali olarak alt1 ay devam etmistir.
Aragtirmanin ilk asamasinda ogrencilere dijital becerilere iligkin 6n-test uygulanmigtir. ikinci
asamada, Ingilizce 6gretmenleri 6grencilerine yapay zeka araclarinin kullanimini 6gretmislerdir.
Uclincii asamada, 6grenciler yapay zeké sinav hazirlama araci ile dijital oyun sorulari, dijital
bir infografik tasarlama araci ile dijital vatandaslik infografik tasarimi, yapay zeka destekli
bir sunum araci ile giivenli internet kullanimi sunumlar1 hazirlamiglardir. Dordiincii asamada,
ogrenciler istasyon teknigi ile ortak bir hikaye, akrostis bir siir ve A’dan Z’ye sloganlar sozliigii
yazmiglardir. Arastirmanin besinci asamasinda, ogrencilere son-test uygulanmistir.

Tablo 1

Aragtirma Arag, Etkinlik ve Becerileri

Kullanilan Araclar Etkinlikler Beceriler

Dijital oyun sorular1 hazirlama Yazma becerileri ve dijital

Questionwell. Al

etkinligi beceriler
gt;;lrg;u?el)[:te io Image.Al Ortak hikaye kitabi yazma, Okuma, yazma, dinleme,
Canva Infoera hic§ AI gorselleri tasarlama, infografik konusma becerileri ve dijital
Canva Hikagye ?&I . hazirlama beceriler
Gamma.Al Dijital Vatandaslik ile ilgili sunum  Okuma, yazma becerileri ve

hazirlama dijital beceriler

Ogrencilerin uygulama boyunca gelisimi gozlem yontemiyle degerlendirilmistir. Bu siirecte,
tim katilimcilarin veri toplama siirecine iliskin onaylari alinmig, calisma hakkinda detayl
bilgilendirme yapilmistir. Tim katilimcilar, veri toplama siirecine goniillii olarak katilmis ve
arastirma sonuclarinin yalnizca bilimsel amacglarla kullanilacagi konusunda bilgilendirilmislerdir.
Ayrica, ogrencilerin velilerinden uygulama i¢in gerekli izin belgeleri alinmistir.
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Sonuglar ve Oneriler

Yapay zeka araclarimin 6grencilerin dil becerilerine etkisini belirlemek amaci ile yapilan bu
calisma sonunda ogrencilerin on test ve son test ortalama puanlar1 hesaplanmis ve Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2

On Test-Son Test Ogrenci Puan Ortalamalart

Soru Ontest  Son test
1-Dijital becerilerini nasil degerlendirirsin? 52,6 68,4
2-Kendini dijital bir vatandas olarak nasil puanlarsin? 55,7 61,4
3-Cevrim ici goriigmelerin konusma becerilerine etkisini nasil degerlendirirsin? 53,7 74,4
4-Hikaye yazmanin okuma ve yazma becerilerine etkisini nasil degerlendirirsin? 61,7 72,2
5-Yapay zeka araclari ile hazirlanan etkinliklerin dinleme becerisine etkisini 56,4 69,5

nasil degerlendirirsin?

Arastirma bulgulari, proje etkinliklerinin katilimcilarin dijital becerileri, dijital vatandaslik
farkindaligi, konusma, okuma, yazma ve dinleme becerileri iizerinde anlamli ve olumlu etkiler
yarattigini ortaya koymaktadir. Dijital becerilerde %15,8’lik bir artig gozlemlenirken, dijital
vatandaglik bilincinde %5,7’lik ve konusma becerilerinde %20,7’lik bir gelisim kaydedilmistir.
Ayrica, hikaye yazma etkinligine katilan 6grencilerin okuma-yazma becerileri %10,5 oraninda
artig gostermistir. Proje siirecinde gozlemlenen %13,1’lik dinleme becerilerindeki artis, yapay zeka
destekli araclarin ve uluslararasi takim calismalarinin bu alandaki etkinligini vurgulamaktadir.
Tablo 3’te, 6gretmenlerin goziinden proje etkinliklerinin ogrencilerin cesitli becerilerine olan
etkisini gostermektedir. Her soru, belirli bir etkinligin belirli bir beceri iizerindeki etkisini
degerlendirmektedir. Her maddeye verilen cevaplarin frekans degerleri verilmistir.

—

Tablo 3
Ogretmenler Icin Uygulanan Anket Sonuglart

1 hi¢ 2 3 4 5
katilma katilmu karar katih kesinlikle

yorum yorum sizim yorum katiliyorum
(%) (%) (%) (%) (%)

1- Ortak hikaye yazma etkinligi,

ogrencilerin okuma becerilerini artirmigtir. 2 8 15 50 25
2-Gorselleri tasarlama ve infografik hazirlama etkinligi, 3 5 12 30 50
ogrencilerin dijital becerilerini artirmistir.

3-Dijital Vatandaglik ile ilgili sunum hazirlama etkinligi, 8 10 10 45 217
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmigtir.

4-Dijital Vatandaslik ile ilgili sunum hazirlama etkinligi, 7 12 10 48 23
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmistir.

5-Proje genel olarak 6grencilerin dijital becerilerini 5 10 15 45 25
gelistirmede etkili olmustur.

6-Dijital oyun sorular1 hazirlama etkinligi, 6grencilerin 5 10 20 40 25
yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olmustur.

7-Proje etkinlikleri 6grencilerin konusma becerilerini 5 10 15 40 30
gelistirmelerine katkida bulunmustur.

8-Proje etkinlikleri 6grencilerin dinleme becerilerini 12 10 12 41 25

gelistirmelerine katkida bulunmustur.

Anket sonuclari, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun proje etkinliklerinin 6grencilerin cesitli
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu diisiindiigiinii ortaya koymaktadir. Ortak hikaye kitab1
yazma etkinligi, 6gretmenlerin %75’i tarafindan okuma becerilerini gelistirdigi yoniinde olumlu
degerlendirilmistir. Gorselleri tasarlama ve infografik hazirlama etkinliginin ise %80 oraninda
dijital becerileri arttirdig1 goriilmiistiir. Dijital vatandagslik konulu sunum hazirlama etkinligi,
%12 oraninda yazma ve %71 oraninda okuma becerilerini gelistirdigi seklinde degerlendirilmistir.
Projenin genel dijital becerileri gelistirme tizerindeki etkisi %70 oraninda olumlu bulunmustur.
Dijital oyun sorular1 hazirlama etkinliginin %65 oraninda yazma becerilerini gelistirdigi ifade
edilmis, proje etkinlikleri genel olarak %70 oraninda konusma ve %66 oraninda dinleme
becerilerini gelistirdigi yoniinde olumlu degerlendirilmistir.

Bu calismada, velilerin calisma hakkindaki goriisleri, Padlet platformu kullanilarak
toplanmistir. Velilerden, projenin cocuklar1 iizerindeki etkilerini ve projeyle ilgili genel
degerlendirmelerini yazmalar1 istenmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmig ve ortak temalar belirlenmistir. Bu temalar, velilerin proje hakkindaki genel memnuniyeti,
cocuklarinin dijital ve dil becerilerindeki gelisim, kiiltiirel farkindalik ve sosyal etkilesim gibi
basliklar altinda siniflandiriimistir.
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+ “eTwinning’in ne oldugunu tam olarak bilmiyorduk ama kizlarimiz bize acikladiktan sonra, farkli
tilkelerden insanlarla konusabilmeleri ve yaratici projeler yapabilmeleri ¢ok giizel goriiniiyor. Bu
proje harika ciinkii ingilizce pratigi yapabiliyorlar ve diger kiiltiirleri 6grenebiliyorlar.”

«  “Bu proje sayesinde kizim birgok ey iiretti ve ingilizcesini aktif olarak kullandi. Bu beni ¢cok mutlu
etti.”

«  “Bu proje onlarin Ingilizcelerini gelistirmek ve daha iyi bir dijital vatandas olmay1 6grenmek icin
iyi bir proje.”

« “Kizim, Ingilizce dersleri i¢in her {inite i¢in eglenceli oyunlar olusturdu ve tiim derslerinde
teknoloji kulland1.”

« “Bencebu,onlarin ingilizce becerilerini diger ilkelerden 6grencilerle is birligi yaparak gelistirmeleri
icin harika bir firsat ve ayrica zihinlerini diger kiiltiirlere agmak icin de faydali.”

« “Oglum bu projeye katilmaktan cok mutlu. Ingilizcesini yazarak ve dijital oyunlar oynayarak
gelistirdi.”

* “Projeyi ¢cok onemli buluyorum ciinkii diger cocuklarla iletisim kurmay1 ve farkli iilkelerin
kiiltiirlerini 6grenmeyi sagliyor.”

*  “Bu proje onun sosyallesmesine ve Ingilizcesini gelistirmesine ¢ok yardimc1 oldu.”

Bu calismanin bulgulari, yapay zeka destekli araclar ile hazirlanan ders etkinliklerinin
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerini ve dijital vatandaslik farkindaliklarini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir. Yapay zeka araclari, 0grencilerin 6grenme siirecini daha etkilesimli
ve ilgi ¢ekici hale getirerek onlarin 6grenme motivasyonunu artirmistir. Ozellikle cevrim ici
goriismeler, hikaye yazma etkinlikleri ve yapay zeka araclari ile hazirlanan dinleme etkinlikleri,
ogrencilerin konugma, okuma, yazma ve dinleme becerilerini 6nemli 6l¢iide artirmistir. Ayrica,
ogrencilerin dijital vatandaglik farkindalig1 ve dijital becerileri de proje siirecinde olumlu yonde
gelismistir.

Yapay zeka destekli araclarin egitimde daha genis bir sekilde kullanilmasi dnerilmektedir.
Bu araclar, ogrencilerin dil becerilerini ve dijital okuryazarliklarini1 gelistirmede onemli bir
potansiyele sahiptir. Gelecekteki calismalarda, farkli yas gruplar ve farkli dil seviyelerindeki
ogrenciler iizerinde benzer caligmalar yapilarak, yapay zeka araclarinin egitimdeki etkileri
daha kapsaml bir sekilde incelenebilir. Ogretmenlerin yapay zeka araglarini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri icin gerekli egitimlerin verilmesi onemlidir. Dijital vatandashik egitiminin
miifredatta daha fazla yer almasi ve 6grencilerin dijital diinyada giivenli ve sorumlu davranislar
sergileme becerilerinin gelistirilmesi Onemlidir. Velilerin, yapay zeka destekli araclarin
egitimdeki rolii ve cocuklarinin gelisimi iizerindeki etkileri hakkinda bilgilendirilmesi, ailelerin
egitim siirecine daha aktif katilimini saglayabilir. Velilerin bu siirecte destekleyici bir rol
oynamasi, ogrencilerin basarilarini artirabilir. Bu oneriler dogrultusunda, yapay zeka destekli
araclarin egitimde etkili bir sekilde kullanilmasi ve 6grencilerin dil becerilerinin yani sira dijital
okuryazarliklarinin da gelistirilmesi miimkiin olacaktir.
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Ozet

Bu calisma, fen egitimi baglaminda 6grenilen temel fizik kavramlarinin, yapay zeka temelli meta
sezgisel algoritmalaricerisinde nasil gelistirildigini ve uygulandigini incelemektedir. Fen bilimleri
derslerinde kazanilan Newton’un hareket kanunlari ve Arsimet prensibi gibi temel fiziksel ilkeler
ile matematiksel hesaplamalar, bu algoritmalarin temel prensiplerini anlamada kritik bir role
sahiptir. Bu tiir bir entegrasyon, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalarini destekler. Calismada, bu entegrasyonu incelemek
amaciyla Arsimet Optimizasyon Algoritmasi (AOA) ele alinmigtir. STEM egitimi kapsaminda,
ogrencilere bu tiir meta sezgisel algoritmalarin dayandigi fiziksel ve matematiksel prensiplerin
ogretilmesi, ayn1 zamanda bu ilkelerin giinlik yasam ve endiistriyel uygulamalardaki
kullanimlarinin vurgulanmasi hedeflenebilir. Bu bilgiler 1s1g1nda, 6grenciler bilimsel arastirma
ya da miihendislik problemlerine yenilikgi ve etkili ¢oziimler iiretebilirler. Sonuc olarak, STEM
egitimi icerisinde meta sezgisel algoritmalarin ele alinmasi, 6grencilerin ¢ok yonlii diistinme
becerilerini gelistirmelerine olanak taniyarak farkli disiplinler arasinda baglantilar kurmalarini
saglar. Bu da 6grencilerin, gelecekteki bilimsel ve teknolojik ilerlemelere katkida bulunmalarini
destekleyecek onemli bir adim olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, STEM, Arsimet optimizasyon algoritmasi
Giris

Meta-sezgisel algoritmalar, dogadaki biyolojik, fiziksel ve sosyal siireclerden ilham alarak
karmasik miihendislik optimizasyon problemlerine etkili ¢oziimler sunar. Bu algoritmalarin
temelinde Newton’un hareket yasalar1 ve Arsimet prensibi gibi fiziksel ilkeler yer alir. Ornegin,
Newton’un kanunlari enerji tabanli problemlerin ¢oziimiinde kullanilirken, Arsimet prensibi sivi
dinamikleri ve yilizdiirme kuvveti optimizasyonunda onemli bir rol oynar. STEM egitiminin bir
daly, fizik ve matematik bilgilerini mithendislik ve bilgisayar bilimleriyle birlestirerek 6grencilerin
analitik diistinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmeyi amaclar (Evcim & Topsakal, 2019;
Giilhan & Sahin, 2016; Ozcan & Kostur, 2016).

Bu baglamda, fen bilimleri derslerinde ogrenilen fiziksel kavramlarin meta-sezgisel
algoritmalar ve yapay zeka uygulamalarinda nasil kullanildigini gormek, 6grencilerin teorik
bilgilerini pratige doniistiirmelerine olanak tanir. Bu siirec, disiplinler arasi bilgi transferini
kolaylastirir ve ogrencilerin farkli alanlar arasinda baglantilar kurmalarini destekler. Calismada,
Arsimet prensibine dayali AOA algoritmasi incelenmis ve fiziksel kanunlarin yapay zeka
uygulamalarinda nasil temel olusturdugu vurgulanmistir. Boylelikle 6grenciler, fen derslerinde
ogrendikleri bilgileri optimizasyon algoritmalarina uygulamayi ogrenerek yapay zeka gibi
mithendislik alanlarinda giiclii bir temel kazanabilirler.

Bu hedef dogrultusunda, iiniversiteler ile MEB arasinda kurulacak is birligi biiyiik bir

oneme sahiptir. Ortaokul ve lise diizeyindeki STEM egitimine yapay zeka uygulamalari-
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nin entegre edilmesi, geng nesillerin inovatif diislinme becerileri kazanmalarini saglayarak

tilkemizin bilim ve teknoloji alanindaki uzun vadeli kapasitesine 6nemli katkilar sunabilir.

Yontem

Bu calismada uygulanacak model, Arsimet Prensibi ve Arsimet Optimizasyon Algoritmasi
(AOA) iizerine yogunlagarak, meta-sezgisel algoritmalarin fen bilimleri egitimine nasil entegre
edilebilecegini arastirmayr amaclamaktadir. Model, Arsimet Prensibinin temel bagintilarinin
AOA algoritmasindaki kullanimini ve bu tiir algoritmalarin calisma prensiplerini temel diizeyde
ele almaktadir. Calismada uygulanacak modele iligkin adimlar agagidaki sekilde siralanmistir:

 Arsimet prensibi ve AOA tanitimi yapilmasi
« AOAnin matematiksel esitlikleri 6grencilere temel diizeyde tanitilmasi

o Fen derslerinde ogrenilen fizik kurallarinin, meta-sezgisel algoritmalar ve optimizasyon
tekniklerinde nasil kullanildig1 agiklanmasi ve Arsimet prensibindeki esitligin yapay zeka
uygulamasi olan AOA’da nasil uygulandiginin detayl gosterilmesi

« Ogrencilerin, fenbilimleri derslerinde 6grendikleri fiziksel kavramlarin, yapay zeké ve optimizasyon
algoritmalarinda nasil uygulandigi hususunda farkindalik ve ilgi olusturulmasi

Arsimet Prensibi, bir cismin siv1 icindeki kaldirma kuvvetini aciklayan temel bir fizik
kuralidir. Bu prensibe gore, bir cisim siviya batirildiginda, iizerine etki eden kaldirma kuvveti,
cismin yer degistirdigi sivinin agirligina esittir. Kaldirma kuvveti, sivinin yogunlugu ve cismin
hacmi ile dogru orantilidir. Bagka bir deyisle, cismin sivi icinde maruz kaldig1 bu kuvvet, yer
degistiren sivinin fiziksel ozelliklerine bagli olarak belirlenir.

Arsimet prensibi temel esitligi Es. 1’de verilmigtir:
F,=p.v.a (1)
Burada:

o Fi cismin iizerine etki eden kaldirma kuvveti (N veya kg-m/s2),
+ aswvinin yogunlugu (kg/m?),
v cismin sivi i¢ine yerlesen hacmi (m?),

g yercekimi ivmesi (m/s?).

Bir bagka deyisle cismin sivi i¢cinde kaldirma kuvveti, cismin agirligina esittir. Bu durum
Esitlik 2’de verilmigtir:

Fk = WO (2)

Burada Wy cismin agirhigidir ve W =m - g (p,w,a,) olarak hesaplanir, m cismin kiitlesi ve
g yercekimi ivmesidir. Bu esitlik, cismin siv1 icinde dengede oldugu durumu ifade eder. Buraya
kadar Arsimet prensibinin temel fen egitimi kapsaminda o6gretilen esitliklerinden bahsedildi,
simdi ise bu bagintinin AOA algoritmasindaki kullanimindan bahsetmek icin oncelikle AOA
algoritmasinin tanitimini gosterelim.

AOA Arsimet prensibinin fizik kanunlarindan ilham alinarak, tasarlanmigtir (Hashim vd.,
2021). Arsimet prensibi temelde sivilarin kaldirma kuvvetini formiilize ederek aciklar. Arsimet
prensibi, bir siviya daldirilan bir nesne ile suyun kaldirma kuvveti arasindaki iligskiye dayanir.

AOA’da bircok nesnenin ayni siviya daldirildigi ve her birinin dengeye ulasmaya calistig1
varsayilir. Bu batan nesneler farkli hacim ve yogunluklara sahip oldugu i¢in farkli hizlara sahiptir.
Kaldirma kuvveti ( F; ) nesnenin agirhigina (W, ) esit ise nesne dengede duracaktur.

PrkVkQr = PoWo Qo (3)

burada p yogunluk, a yercekimi yada ivme ve v. hacimi temsil eder. b ve 0 siv1 ve siviya
batirilmig nesnedir. Burada, Es. 3 yeniden diizenlenerek Es. 4 elde edilmistir:

a, = PpVpayp 4)

PoVo

Nesneye etki eden bagska bir kuvvet var (r) ise yeni denge durumu Esitlik 5’teki gibi yeniden
saglanir.

Wy — W, =W,

PpVpQp — PrVrQy = PoWoQo (5)

Burada goriildiigii gibi temel Arsimet bagintis1 algoritmik siirece entegre edilmistir. Algorit-

manin uygulamasi 6 adimda gerceklestirilmistir.
Adim 1-Baglatma: Tiim nesneler Esitlik 6’da yerine koyulur.

0; = lbjxrandx(ub; — lb;) i=1,2,..,N (6)

N popiilasyondaki nesne sayisini belirtir. ub; ve lb; degerleri sirasiyla i. nesnenin alt ve

tist limitlerini belirtir.
Her nesne i¢in hacim (vol) ve yogunluk (den) Esitlik 7 ile baslatilir.

den; = rand ; vol; = rand (7)
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Rand [0-1] arasi rastgele deger lireten bir sayidir. Sonug olarak, . nesnenin ivmesi Esitlik 8

ile hesaplanir.

acc; = lb; + randx(ub; — lb;) ®)

Bu adimda baglangi¢ popiilasyonu degerlendirilir ve en iyi amag fonksiyonu degeri-

ne sahip nesne segilir. Sonrasinda Xpest , A€MNpes Ve accpese degerleri atanr.

Adim 2-Yogunluk ve hacmi giincelleme: T +1 iterasyon i¢in i. nesnenin yogunlugu ve
hacmi Esitlik 9 kullanilarak glincellenir. Burada hacim ve yogunluk en iyi hacim ve yo-
gunluk degerine gore rassal giincellenir. Ama bu rastgele siirece en iyi hacim ve yogunluk

degerlerinin yakininda arama yaparak daha iyi bir sonu¢ bulmast hedeflenmistir.

dentt! = den!*! + randx(denpes; — dent)

vol{*t = volf* + randx(volpest — volf) ©)

volpest V€ denpest simdiye kadar bulunan en iyi nesneye ait hacim ve yogunluk degerlerini

temsil eder.

Adim 3-Transfer operatdrii ve yogunluk faktorii: Baslangicta nesneler arasi ¢carpisma olur ve
sonra bu nesneler dengeye gelir. Bu durum aramay1 kesiften somiiriiye dontistiiren Esitlik 10
ile saglanir (transfer operatorii).

t_tmax)

tmax

TF = exp(

(10)

Burada TF, 1’e ulagana kadar zamanla artar. t ve tmax sirastyla mevcut iterasyon
sayist ve maksimum iterasyon sayisidir. Benzer sekilde yogunluk azaltma faktori (d)
globaldan yerel aramaya yardim eder ve Esitlik 11 ile hesaplanir. d®*! zamanla azalarak,
kesif ve somiirii arasindaki dengeyi saglar.

@t = exp (L) - (—) (11)

tmax tmax

Adim 4.1-Kesif asamalari: Nesnelerin ¢arpistigi evredir. TF <0.5 olursa nesneler ¢arpisir.
Rastgele bir materyal segilir (mr) ve t+1 yineleme i¢in nesnenin ivmesi Esitlik 12 kullanila-

rak giincellenir. Esitlik 12 gortildiigii tizere Esitlik 1 ve 2’den benzetilerek olusturulmustur.

denyy, + volyyxaccy,

t+1 _
denft! + voltt1

acc;

(12)

Burada den; , vol; ve acci sirasiyla 1. nesnenin yogunluk, hacim ve ivme degeridir.

Rastgele malzeme igin, den,,., voly Ve accpyesirasiyla i. nesnenin yogunlugu, hacmi ve

ivmesidir.

Adim 4.2-Somiirii agamalari: Nesneler birbiriyle bu asamada ¢arpismaz. Bu durum TF>0.5

olmastyla saglanir. t + 1 iterasyonda nesnenin ivmesi Esitlik 24 kullanilarak bulunur.

C{f+1 — deny s +V0l, oo XACChost (13)

ac
t den*t+voll*?

Burada accpes: en iyl nesneye ait ivme degeridir.

Adim 4.3-Ivmelenmenin normallestirilmesi: Normalize yiizdesi Esitlik 14 ile bulunur.

t+1 .
accttl = accf*! — min(acc) (14)
t—norm max(acc) — min(acc)
. t+1 . o . ..
Burada % ve [ smrasiyla 0,9 ve 0,1°dir. acciZnorm her nesnenin degistirecegi
b b
adim ytizdesidir.

Adimm 5-Pozisyon glincelleme: <0,5, nesnenin t+1 iterasyondaki pozisyonu Esitlik 15
kullanilarak giincellenir. Pozisyon giincelleme algoritmik siirecin temelde dayandigi en
onemli adimdir, 6nceki siire¢ler aslinda bu siirecin olusturulmasi i¢in basamaktir. Bu siire¢
algoritmada bir sonraki iterasyonda kullanilacak yeni degerlerin olusturulmasinda énemli
bir adimdir. Bu adim goriildiigii izere saglam fizik bagintis1 olan Arsimet prensibine dayan-

maktadir.

xf* = xf + cyxrandxacc A ormxdx (Xrana — x§) (15)

Burada ¢; , 2’dir.

TF>0.5’de ise nesnenin pozisyonu Esitlik 16 kullanilarak giincellenir.

t+1 _ ot t+1 t
xft = xf o xFx coxrandxacctt), . xdx(Tx xbest x x}) (16)

Burada ¢, , 6’dir. T zamanla TF ile orantili bi¢cimde azaltilir ( TF = ¢3xTF).
T,[c3x0.3,1] araliginda artar ve baslangicta en iyi pozisyondan belli yiizde alir. T, en iyi
pozisyon ile mevcut konum arasinda biiyiik bir farka neden olabilecegi i¢in diisiik bir yiizde
ile baslatilir. Arama sayis1 arttik¢a bu yiizde degeri, en 1yi konum ile gecerli konum arasin-
daki farki azaltmak i¢in kademeli olarak artar. Bu, kesif ve somiirii arasinda uygun bir denge
saglar. F bayrag: esitlik ile hareket yoniinii degistirir.

po[tLfP<05
T |-1if P>05

(17)
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burada, P = 2xrand —c, . Burada cs 0.5°dir.

Adim 6-Degerlendirme: Simdiye kadar bulunan en iyi ¢6ziim hatirlanir. Sonra Xpest ,

denpest, Volpest VE€ acCpesy degerleri sirasiyla atanir.

Arsimet Prensibi ve AOA arasindaki iliskiyi STEM egitimi agisinda detayli bir se-
kilde agiklamak miimkiindiir. Bu baglanti fen egitimi kapsamindaki dgretilen fiziksel bagin-
tilarin optimizasyon algoritmalarinda nasil matematiksel olarak bir esitlik mantig1 olustur-
dugunu gostererek d6grencilere bu gecisi yumusak bigimde sunacaktir. Burada temelde zorlu
miihendislik problemlerinin ¢ézlimiinde kullanilan algoritmalarin temelde basit matematik
bagmtilara dayanildigi gosterilmeye ¢alisilmistir. Burada bazen dogadaki bir canlinin mate-
matiksel modeli bazen ise fen egitiminde kullanilan temel fizik bagintilarinin kullanimu ile
bu iliski ele alinir. Ama hepsi temelde basit matematiksel bagintilara dayanir. Bdylece yapay
zeka gibi karigik oldugu diisiiniilen diinyanin aslinda temel matematiksel ifadelere dayandig:

temelde bu ¢alismada sunulmustur.

Bu caligmada, fen bilimleri derslerinde yapay zeka (YZ) ve optimizasyon algorit-
malariin uygulamalarini gostermek, 6grencilerin derinlemesine diisiinme becerilerini ge-
listirme acisindan ele alinmigtir. STEM programlarina YZ ve optimizasyonun entegrasyonu
sayesinde 6grenciler teorik bilgilerin pratik uygulamalarini gérebilmektedir. Ogrencilerin,
Arsimet prensibi gibi temel fiziksel kavramlarin YZ algoritmalarinda nasil kullanildigin
anlamalari, fen bilimleri ve teknoloji arasindaki baglantilar1 gli¢lendirmektedir. Caligma-
da, YZ’nin temel felsefesine odaklanilarak bu felsefenin fen bilimleri esitlikleriyle iliskisi
gosterilmistir. Bu sayede, YZ’nin temellerinin orta ve lise diizeyinde dgrencilere kazandiril-
masi1 hedeflenmistir. Bu yaklagim, gelecekte yapay zeka alaninda uzmanlasacak bireylerin
yetismesine katki saglayacaktir. Universitelerin bilgisayar ve yazilim miihendisligi bdliim-
leri ile Milli Egitim Bakanlig: is birliginde, 6gretmenlere yonelik egitimler diizenlenmesi
onerilmektedir. Ogretmenlerin bu bilgi ve becerileri grencilerine aktarmasi, onlarin elestirel
diistinme, problem ¢ézme ve inovasyon yetkinliklerini gelistirecektir. Boylece, egitim sis-
temimizde YZ’nin teorik ve pratik boyutlar1 6grencilere kazandirilarak, bilim ve teknoloji

alaninda yetkin bireylerin yetistirilmesi desteklenecektir.

Yapay zekanin mantigin1 olusturan bu konu, 40 kisilik bir 6grenci grubuna detayli
bir sekilde anlatilmistir. Ogrencilerin bu konudaki bilgi seviyelerini 6lgmek amaciyla egitim
Oncesi ve sonrasi anketler uygulanmistir. Egitim 6ncesinde yapilan anket, 6grencilerin ya-

pay zekanin alt konularindan biri olan AOA hakkinda farkindaliklarini ve bilgi seviyelerini

belirlemek i¢in tasarlanmistir. Bu anket, fiziksel kavramlarin yapay zeka ve optimizasyon
algoritmalarindaki uygulamalarina dair katilimcilarin bilgi diizeyini, farkindaligini ve algi-
sin1 degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, fizik ve yapay zeka arasindaki iligkiye dair
katilimcilarin bilgi seviyesini, fiziksel yasalarin algoritma tasarimina ilham kaynagi olabile-
cegine dair goriislerini ve STEM egitiminin bu stire¢lere katkisini 6lgmeyi hedeflemektedir.
Katilimcilarin fen bilimlerinden edindikleri bilgilerin miihendislik ve teknolojik problemler-
le nasil iliskilendirildigine dair tutumlar1 ve bu yaklagimin 6grencilerin ilgi ve farkindalikla-

rin1 nasil etkileyebilecegi de aragtirilmaktadir.

Anket sonuglar1 degerlendirildiginde egitim dncesinde yapilan anketlerde 6grencile-
rin %751 yapay zekanin alt konular1 hakkinda sinirl bilgiye sahip oldugunu ifade etmistir.
Ozellikle (AOA) konusunda bilgi sahibi olan 6grenci oran1 %15 olarak dl¢iilmiistiir. Egitim
sonrasinda gergeklestirilen anket sonuglari, 6grencilerin %90’ 1min yapay zekanin temel fel-
sefesi ve AOA hakkinda kavramsal bilgi edindigini gdstermistir. Bilgi artis oran1 %15’ten
%90’a yiikselmistir.

Anket calisma 6zelinde olusturulmustur. Anketin gegerliligi degerlendirildiginde,
icerik ve kapsam gecerliliginin yiiksek oldugu goriilmektedir; ¢linkii sorular, yapay zeka
ve optimizasyon algoritmalarina dair bilgi diizeyini dlgmeye uygun sekilde tasarlanmistir.
Egitim Oncesi ve sonrasi anket sonuglari karsilastirildiginda, dgrencilerin bilgi seviyesinde
onemli bir artig (%75’ten %90°a) gbzlemlenmesi, kriter gegerliligini desteklemektedir. Gii-
venirlik agisindan, anketin tekrar uygulanmasi durumunda benzer sonuglar iiretip iiretme-
digi test edilmemis olsa da, i¢ tutarlilik agisindan sorularin belirli bir konuya odaklanmasi
giivenilirligi artirmaktadir. Anketin giivenirligi i¢in yapilan temel istatistiksel analizde, i¢
tutarlilig1 degerlendiren Cronbach’s Alpha degeri 0.782 olarak hesaplanmistir, bu da an-
ketin giivenilirligini ortaya koymaktadir. (o > 0.7 giivenilir kabul edilir). Ayrica, egitim
oncesi ve sonrasi anket sonuclar icin eslestirilmis 6rneklem t-testi uygulanmis olup,
t(1) =-1.55, p = 0.366 bulunmustur.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, fen bilimleri egitimi ile yapay zeka ve optimizasyon algoritmalarinin enteg-
rasyonunu inceleyerek, STEM egitimine 6nemli katkilar saglamay1 amaglamaktadir. Yapay
zeka temelli algoritmalarin fen bilimleri derslerine entegrasyonu, 6grencilerin teori ile prati-
gi birlestirerek daha derinlemesine bir 6grenme deneyimi yasamalarina olanak tanimaktadir.
Ozellikle temel fiziksel kavramlarin (6rnegin Newton’un hareket yasalari, Arsimet prensibi)

yapay zeka araclar1 ve optimizasyon algoritmalar ile iliskilendirilmesi, 6grencilerin bilimsel
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diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu baglamda, STEM egitimi,
ogrencilerin analitik diisiinme, problem ¢6zme ve yenilikgi fikirler gelistirme yeteneklerini

artirmakta dnemli bir rol oynamaktadir.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yapay zeka konularinda egitim almalarinin, 6g-
rencilere bu alani etkili bir sekilde 6gretmeleri ve STEM miifredatini zenginlestirmeleri agi-
sindan kritik bir adim oldugunu ortaya koymaktadir. Pilot uygulamalar, 6gretmenlerin ya-
pay zeka ve optimizasyon algoritmalar1 hakkinda derinlemesine bilgi edinmeleri gerektigini
ve bu bilginin miifredat araciligiyla 6grencilere aktarilmasinin énemli faydalar sagladigin
gostermektedir. Ayrica, 6grencilere bu konularda bilgi vererek inovasyon yeteneklerinin ge-
lismesi saglanabilir. Yapay zeka konusundaki biling, 6grencilerin sadece teorik bilgi edin-
melerini degil, ayn1 zamanda bu bilgileri miihendislik ve teknoloji alanlarinda nasil uygula-

yacaklarii da anlamalarini saglayacaktir.

Sonug olarak, bu modelin uygulamaya konulmasi, geng nesillerin yapay zeka ve op-
timizasyon algoritmalarina dair bilgi edinmelerini saglamakla kalmayacak, ayn1 zamanda
tilkemizin bilimsel ve teknolojik gelisimine katki saglamalarina da olanak taniyacaktir. Ya-
pay zeka ve STEM egitimine yonelik egitim politikalariin giiclendirilmesi, genglerin bu
alanlardaki potansiyellerini kesfetmeleri ve gelecekteki bilimsel ve teknolojik ilerlemelere
katki saglamak i¢in 6nemli bir firsat sunmaktadir. Bu ¢alisma, STEM egitiminin, fen bilim-
leri ve yapay zeka alanlarinin entegrasyonu ile daha kapsamli ve etkili hale gelebilecegini
ve Ogrencilerin bu alanda daha donanimli bireyler olarak yetismelerini saglayacagini gos-

termektedir.
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Ozet

Okullar egitim sisteminin ilk ve temel basamagi oldugundan okullarin etkililik ve verimliligi okul
yoneticilerinin temel sorumlulugundadir. Zira okul yoneticileri okulun vizyon ve misyonunun
belirlenmesinde, okulun genel isleyisinde ve akademik basarisinda biiyiik onem tasimaktadir.
Bu nedenle okul yoneticilerinin kigisel ve mesleki gelisimleri de biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu baglamda aragtirmanin amacini okul yoneticilerinin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki
saglamak, okul yonetimi ve egitim siireclerindeki etkililik ve verimliliklerini arttirmak, gerekli
bilgi ve becerilerini gelistirmek ve profesyonel yeterliliklerini yiikseltmek olusturmaktadir.
Arastirma Kocaeli i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan “Okul Yoneticiligine
Uyum Seminerleri” kapsaminda 12 ilcede 975 okul yoneticisi ile uygulamali eylem arastirmasi
modelinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclar1 katilimcilarin biiyiik oranda egitimlerden
memnun kaldigini1 gostermektedir. Arastirma yonteminin dogasina uygun olarak arastirmanin
ikinci fazinda katilimcilardan gelen talepler degerlendirilmis ve egitim modiillerinin icerigi
ve siiresi giincellenmistir. Arastirma sonuclari esas alinarak Arastirma ve Gelistirme (AR-GE)
egitimlerinin uygulamali eylem arastirmasi modeli ile yiiriitiilmesi ve yetiskin egitiminde
kullanilan uygulamali egitim yaklasimlarina yer verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim yonetimi, okul yoneticileri, uygulamali eylem arastirmasi
Giris

Okullar egitim sisteminin ilk temel orgiitlenmesidir (Acikalin, 1998). Bu nedenle okul
yoneticilerinin kisisel ve mesleki gelisimi, cagdas egitim sistemlerinin basarisi i¢in hayati bir
oneme sahip bulunmaktadir. Zira yoneticilerin bilgi ve beceri diizeyleri okullarin ve 6grencilerin
basar1 diizeyleri ile iligkilidir. Bu nedenle egitim yoneticilerinin hayat boyu 6grenme siirecine
acik olmalar1 ve egitim alaninda yasanan degisimlere iligkin yoneticilerin kendilerini siirekli
glincellemeleri gerekmektedir (Robinson, vd., 2008). Baska bir ifade ile egitim-6gretim siirecinin
etkililigi ve verimliliginin gerceklestirilmesinde okul yoneticileri yadsinamaz bir 6neme sahiptir.

Okul yoneticilerinin etkililik diizeyi, okulun vizyon ve misyonunu gerceklestirmede kritik bir
rol oynamaktadir (Hallinger, 2003; Leithwood & Jantzi, 2000). Yonetici pozisyonunda bulunan
kisilerin bilgi ve beceri diizeyleri ne kadar yiiksek olursa, okullarin ve ogrencilerin bagsarisi1 da
o kadar artmaktadir. Bu nedenle, egitim yoneticilerinin siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri
ve giincel egitim yonetimi pratikleriyle donanmalar1 gerekmektedir. iletisim, koordinasyon,
takim halinde caligma becerilerini gelistirme, hatalardan ders ¢ikararak 6grenme ve yenilikleri
takip etme gibi hususlar (Dis & Akbasli, 2019) okul yoneticilerinin siirekli gelisim gostermesi
alanlardan bazilaridir.

Okul yoneticilerinin mesleki gelisimini gerekli kilan bir diger husus liderlik becerilerinin
onemidir. Okul liderligi, okullarda ogretme ve ogrenme siirecini gelistirmek ve okulun sosyal
sermayesini yonlendirme acisindan kritik 6neme sahiptir (Spillane & Sun, 2022). Nitekim 20.
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Milli Egitim Bakanlig1 Stirasi’nda alinan “Ogretmenlerin mesleki gelisiminde okul yoneticilerinin
ogretimsel liderlik becerileri gelistirilmelidir” karar1 (MEB, 2021) da ogretimsel liderlik becerileri
sergilemek icin okul yoneticilerinin mesleki gelisiminin son derece gerekli ve 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Okul yoneticilerinin mesleki gelisimini gerekli kilan bir diger husus egitim alanindaki
stirekli degisen dinamikler ve teknolojik gelismelerdir (Robinson, vd., 2008). Egitimin
stirdiirtilebilirligi ve cagdas egitim sistemlerinin basarisi i¢in de okul yoneticilerinin kendilerini
stirekli giincellemeleri gerekmektedir. Zira okul yoneticilerinin mesleki gelisim ihtiyaclarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin kargilanmasi, okul yoneticilerinin kendi mesleki gelisimlerinin
saglanmasi ve okuldaki diger egitim calisanlarinin mesleki gelisimleri acisindan 6nem arz
etmektedir.

Okul yoneticilerinin mesleki gelisimine yonelik diizenli bir uygulama bulunmamaktadir ve
okul yoneticileri, mesleki deneyimlerini genellikle sosyallesme siireci ile edinmektedir. Bu durum
okul yoneticilerinin zaman zaman giincel uygulamalar1 takip edememesine neden olabilmektedir.
Bu baglamda arastirmanin amacini; egitim yoneticilerinin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki
saglamak, katilimcilarin okul yonetimi ve egitim siireclerindeki etkililiklerini ve verimliliklerini
artirmak, egitim yoneticilerinin gerekli bilgi ve becerilerini gelistirmek ve egitim yoneticilerinin
profesyonel vyeterliliklerini yiikseltmek olusturmaktadir. Arastirmanin amaci kapsaminda
calismada “Egitim yoneticilerinin kisisel ve mesleki gelisim programlarina katiliminin, okul
yonetimi ve egitim siireclerindeki etkililik ve verimliliklerine olan etkisi nedir?” sorusuna yanit
aranmaktadir.

Yontem

Bu calismada onemli egitsel ve sosyal sorunlari, deneyimlerle birlikte ele almak amaciyla teori
ve eylemi biitiinlestiren ve bu dogrultuda anlayis degisimini hedefleyen bir arastirma yaklagimi
olan eylem arastirmas: (Kemmis & McTaggart, 2000; McNiff, 2001; Stringer, 2013) kullanilmis
ve katilimcilarin siirece aktif olarak katilmalar1 ve sorunlar ¢6zmeye yonelik pratik ¢oziimler
gelistirmeleri saglanmistir (Stringer, 2013). Eylem arastirmasi farkli arastirmacilar tarafindan
farkli isimlerle tanimlanan dongiisel bir siirecten olusmaktadir. Modele iliskin gorsele Sekil 1’de
yer verilmektedir.

Sekil 1
Stringer (2013) Uygulamali Eylem Arastirmast Modeli

Arastirma is birligi dakli
modelinin eylem
belirlenmesi Veri analizi aragtirmasi
\o N\ - \ A\t
Sistematik Raporlama
veri toplama

Sekil 1’de goriildiigi iizere model; (1) arastirma modelinin belirlenmesi, (2) sistematik veri
toplama, (3) veri analizi, (4) raporlama ve (5) is birligi odakli eylem asamalarindan olusmaktadir.
Bu arastirmada katilimcilarin siirece aktif olarak katilmalarinin ve sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
pratik coziuimler gelistirmelerinin saglanmasi amaclandigindan uygulamali eylem arastirmasi
modeli (Stringer, 2013) kullanilmigtir. Arastirmanin calisma grubunu Kocaeli 11 Milli Egitim
Miidiirlugii tarafindan hazirlanan “Okul Yoneticiligine Uyum Seminerleri” kapsaminda egitime
alinan 12 ilcedeki 975 okul yoneticisi olusturmaktadir.

Arastirmanin amacina uygun olarak sistematik veri toplama asamasinda nicel ve nitel veri
toplama araclari birlikte kullanilmistir. Zira Creswell ve Plano-Clark (2017) eylem aragtirmasinda
cesitli veri toplama yontemlerinin birlikte kullanilabilecegini belirtmektedir. Verilerin
toplanmasinda cevrimici veri toplama araglar1 ve karekod uygulamas: birlikte kullanilmis, her
egitim sonunda katilimcilarin goriisleri toplanmistir.

Veri analizi asamasinda iki farkli analiz yontemi tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde
betimsel istatistik yontemleri (yiizde ve frekans degerleri), nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz yontemi kullanilmigtir. Raporlama siirecinde nicel ve nitel analizlerden elde edilen veriler
birlikte degerlendirilerek arastiranin bulgular kismi olusturulmustur.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgulari; katilimcilarin egitime iligkin genel degerlendirmesi (egitim tarihi,
stiresi, ortami, kullanilan yontem ve teknikler, egitimden yararlanma diizeyi, egitimcinin
degerlendirilmesi gibi) ve modiil degerlendirmesi (olumlu okul iklimi, kurum kiiltiirii ve catigma
yonetimi, kurumsal tutum ve davraniglar, resmi yazisma kurallari, kriz yonetimi ve ornek olay
analizleri, ek ders, okul aile birligi ve tefbis modiilii) olarak gruplandirilmistir. Katilimcilarin
egitime iligkin genel degerlendirmelerine Sekil 2’de yer verilmektedir.

Sekil 2

Egitimin Genel Degerlendirmesi

120%

100% 95,45% 95,46% 95,45%
77,27%
80% 68,18%
60%
40%
22,73
20% 9 09%059 64
0% 0% 4 55 4 559 0 04,55
0% |
Egitim tari hi Egitim siresi 2 Egitim ortami Kullanilan yontem ve Egitimci
tek nikler degerlendirmesi

B Zayif mOrta Miyi W Cokiyi
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Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin egitimleri genel olarak cok iyi ve iyi kategorilerinde
degerlendirmelerde bulundugu, egitimin siiresine iliskin ise farkli gortuislerde olduklar
goriilmektedir. Arastirmanin nitel verileri de nicel verileri desteklemektedir. Katilimci
gortslerinin bir kismi su gekildedir:

 Egitimi veren yetkililer alanlarinda uzmanlardi. Dolayisiyla ziyadesiyle istifade ettik ve motivasyon
yeniledik. (K 308)

« Interaktif katilimly, ilgili, detayh anlatimiyla sikmadan egitim almamizi saglayan egitmenlerimize
cok tegekkiir ederiz. (K 81)

o Kurum kiiltiirii olusturmak ya da mevcut kurum kiiltiiriinii devam ettirmek icin vizyon ve
misyonun cagin sartlarina ve okulun bulundugu bolgeye uygun sekilde diizenleyip planlamak
gerekli oldugunu 6grendim. (K 85)

Katilimc: gorisleri incelendiginde egitimcilerin; konu hakimiyeti katilimcilarn siirece katma
ve katilimcilarin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglama temalarinda nicel veri analizleri ile
uyumlu olarak egitimi genel anlamda olumlu olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Katilimcilarin
modiil degerlendirmeleri incelendiginde ise %95 oraninda ¢ok iyi, %5 oraninda ise iyi olarak
gortis bildirdikleri goriilmektedir. Katilicilarin modiil degerlendirmesine iligkin gortislerinin bir
kismi su sekildedir: Katilimcilarin modiil degerlendirmelerine iligkin verilere ise Sekil 3’te yer
verilmektedir.

Sekil 3

Egitimlerin Modiil Bazinda Degerlendirilmesi

X

= Cokiyi = lyi

Sekil 3 incelendiginde katilimcilarin modiilleri %95 oraninda ¢ok iyi, %5 oraninda ise iyi olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Katilicilarin modiil degerlendirmesine iliskin goriislerinin bir
kismi su sekildedir:

» Hocamizin sunumlari oldukca verimli oldu. Kafamdaki pek ¢ok soruya cevap buldum. (K 90)

 Egitimin son derece etkilesimli yapilmasi sonucu katilimcilar arasinda beyin firtinasi yaparak
birbirinden farki kriz ihtimalleri degerlendirilmis olup farkli bakis acilar gelistirildi. (K 902)

« Insan iligkilerini yonetme, benzer problemleri yasayan bireylerin ¢oziim yolu fikri paylagimlari,
gelecege yonelik hedefler belirleme, ast / st iligkileri, bizden beklentilerin neler oldugu ve
daha fazlasi ile ilgili deneyimlerimizi paylastigimiz ¢ok verimli bir egitim siireci gecirdigimi
diisiintiyorum. (K 513)

Modillere iliskin katilimc1 gorisleri incelendiginde; egitimcilerin konu hakimiyeti,
katilimcilar1 siirece katma ve katilimcilarin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglama
temalarinda nicel veri analizleri ile uyumlu olarak basarili bulundugu goriilmektedir. Sonuc
olarak katilimcilarin biiyiik oranda egitimden memnun kaldigini, fakat egitim siiresi hususunda
talepte bulunduklarini gostermektedir. Is birligi odakli eylem asamasi kapsaminda egitim
modiillerinin icerikleri ve siiresi 2. faz egitimleri icin katilimcilardan gelen talepler de goz
ontinde bulundurularak giincellenmistir. Bu baglamda 2. faz egitimlerinde 1. faz egitimlerinin
devami niteliginde diizenlenmesine karar verilmistir.

Arastirmanin sonuclar1 goz oniine alindiginda AR-GE egitimlerinin uygulamali eylem
arastirmasi modeli ile yiirtitilmesinin alandaki ihtiyaclarin belirlenmesinde ve giderilmesinde
onemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bu nedenle uygulamali eylem arastirmasi modeli ile
yluriitillecek arastirmalarin cogaltilmasi onerilmektedir. Ayrica egitim modiillerinde teorik
bilginin yani sira yetiskin egitiminde kullanilan uygulamali egitim yaklasimlarina yer verilmesi
onerilmektedir. S6z konusu egitim yaklasimlari katilimcilarin 6grendiklerinin daha uygulanabilir
olmasini saglamaktadir.

101



102

Kaynakca

Acikalin, A. (1998). Teknik ve toplumsal yonleriyle okul yoneticiligi. Pegem Akademi Ya-
yincilik.

Creswell, J. W., & Plano-Clark, V. L. (2018). Designing and conducting mixed methods re-
search. Sage Publications.

Dis, O. & Akbasli, S. (2019). Ogretmen gériisleri dogrultusunda lider okul yoneticilerinin
yeterlikleri, Uluslararast Liderlik Calismalari Dergisi: Kuram ve Uygulama, 2(2), 86-
102. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijls/issue/47860/586375

Hallinger, P. (2003). Leading educational change: Reflections on the practice of instruction-
al and transformational leadership. Cambridge Journal of Education, 33(3), 329-352.
https://doi.org/10.1080/0305764032000122005

Kemmis, S., & McTaggart, R. (2000). Participatory action research. In N. K. Denzin & Y. S.
Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research. Sage Publications.

Leithwood, K., & Jantzi, D. (2000). The effects of transformational leadership on organiza-
tional conditions and student engagement with school. Journal of Educational Adminis-
tration, 38(2), 112-129. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED432035.pdf

McNift, J. (2001). Action research in organisations. Routledge: London and New York.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2021). Milli Egitim Bakanligi 'na bagl: egitim kurumlarina
yonetici se¢gme ve gorevlendirme yonetmeligi. Resmi Gazete. https://www.resmigazete.
gov.tr/eskiler/2021/02/20210205-1.htm

Robinson, V. M. J., Lloyd, C., & Rowe, K. J. (2008). The impact of leadership on student
outcomes: An analysis of the differential effects of leadership types. Educational Ad-
ministration Quarterly, 44(5), 635-674.https://doi.org/10.1177/0013161X08321509 Son
erisim tarihi: 29.06.2024.

Spillane, J. P., & Sun, J. M. (2022). The school principal and the development of social cap-
ital in primary schools: the formative years, School Leadership & Management, 42(1),
4-23. https://doi.org/10.1080/13632434.2020.1832981

Stringer, E. T. (2013). Action research. Sage Publications.

103


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijls/issue/47860/586375
https://doi.org/10.1080/0305764032000122005
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED432035.pdf
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2021/02/20210205-1.htm
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2021/02/20210205-1.htm
https://doi.org/10.1177/0013161X08321509
https://doi.org/10.1080/13632434.2020.1832981

OGRENCILERIN SOSYAL, KULTUREL, EKONQ_MiK VE
SIMGESEL SERMAYELERININ INSASINDA TUBITAK
PROJELERININ ETKISI:

BOURDIEU PERSPEKTIFINDE BIR GALISMA

Dr. Mehmet AKSOY
Eskisehir / Tepebasi / Cemal Miimtaz Sosyal Bilimler Lisesi

mehmet2726aksoy@gmail.com

ORCID: 0000-0003-2098-9162

Turgut ERGUVAN
Eskisehir / Odunpazar1 / Eskisehir Eti Sosyal Bilimler Lisesi

turgut_erguvan@hotmail.com

ORCID: 0009-0004-8922-9385

Ozet

Bu aragtirmanin amaci TUBITAK proje yarismalarinin lise 6grencilerinin sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve simgesel sermayelerinin insasina olan katkisini, bu yarismalara katilmig 6grencilerin
gortislerinden hareketle ortayakoymaktir. Nicel yontemin betimsel tarama deseniyle hazirlananbu
arastirmanin orneklemini, amacli 6rnekleme yonteminin 6l¢iit 6rnekleme tiiriiyle belirlenen 120
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin en az bir TUBITAK projesi hazirlamis olmast, 6lgiit olarak
belirlenmistir. Arastirmada 56 soruluk bir anket formu kullanilmistir. Veriler i¢in yiizde, frekans,
ortalama ve t-test analizleri yapilmistir. Ogrencilerin ¢ogu, proje caligsmalarinin portfolyolarini
gliclendirdigini, sermaye tiirlerinin ingasina 6nemli katkilar yaptigini belirtmislerdir. Nitekim
olcegin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve simgesel sermaye alt boyutlarindaki maddelere ait t-test
sonuclarinin farklilik gostermedigi belirlenmistir. Yine, bulgularin, Bourdieu’'nun sermaye
konusundaki analizlerini destekledigi; TUBITAK proje yarigmalarinin farkli sosyoekonomik
ailelerden gelen ve farkli habituslara sahip 6grencilerin sermaye tiirlerini giiclendirmelerine
firsat verdigini gostermistir. Konuyla ilgili karsilastirmali ¢alismalarin yapilmasi; ortaokul
ve lisede TUBITAK projesi hazirlamig 6grencilerin kazanimlarini belirlemek icin iiniversitede
okuyan ogrencileri kapsayan ¢aligmalarin yapilmasi temel onerileri olusturmaktadir.

Anahtar kelimeler: TUBITAK projeleri, 6grenci, sermaye
Giris

Bireylerin toplumsal hiyerarside var olmasini saglayan temel faktorlerin basinda, Bourdieu’nun da
vurguladig1 ‘sermaye tiirlerinin’ giicli gelmektedir. Onun sosyolojisinde sermaye, sadece parasal
bir varlik degil, ayn1 zamanda sosyal sinif, statii, deger, sayginlik vb. tanimlarin konum bulmasina
araci olan diger kaynaklar anlamina gelen bir kavram olarak tanimlanmistir (Hitchcock, 2015’ten
akt. Keser, 2022: 14). Soz konusu sermaye tiirleri ‘ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve sembolik sermaye’
seklinde ifade edilmektedir. Bourdieu sosyolojisinde, ekonomik sermaye, ekonomik kaynaklari;
sosyal sermaye, toplumsal iliskiler agini; kiiltiirel sermaye, egitim araciligryla benimsenmis
tiim kabuller ve davranis oriintiilerini; simgesel sermaye ise diger li¢ sermayenin icerisinde
goriilebilecek bir yapida olup bireyin kendisinde barindirdigi simgesel degerler biitiiniinii
ifade etmektedir (Serd Hunyadvari, 2019: 39). Bu sermayelerin yapilandig1 yerlerden biri olan
egitim kurumlari, Bourdieu'nun deyimiyle her ne kadar esitsizlikleri yeniden iretse de sundugu
aktivitelerle farkli sosyoekonomik yapiya sahip ailelerden gelen cocuklarin sermaye tiirlerini
giiclendirmelerine de firsat sunmaktadir. Bunlardan biri olan ve her yil TUBITAK tarafindan
degisik isimler altinda gerceklestirilen ‘projeleri yarismalarina’, tiim 6grencilerin katilma hakki
bulunmaktadir. Ornegin, 2204-A kodlu Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi’nin amaci,
‘geng beyinleri diigsiinmeye ve gozlem yapmaya, merak etmeye, merak ettiklerini aragtirmaya tesvik
ederek gelecekte karsilasacaklar1 problemlere ¢oziimler iiretebilen 21. Yiizy1l becerilerine sahip
bireylerin yetismesini saglamaktir (TUBITAK-BIDEB Yarigmalar Grup Koordinatorliigii, 2023: ii)’
seklinde aciklanmaktadir. Dolayisiyla bu yarismalarla 6grenciler hem teorik 6grenmelerini bir
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probleminin ¢6ziimiinde kullanmay1 6grenmekte hem de farkli kazanimlar elde etmektedirler.
Nitekim Kose (2013: 336), ders dis1 etkinliklerin, cocuklarin gelisiminde, ders ici faaliyetler
kadar onemli oldugunu belirtmektedir. Bu tip faaliyetlerin, 6grencilerin formal egitim siirecinde
ogrendiklerini pekistirdigini, bu tiir 6grenmelerin hayatla iliskili oldugunu gosteren ve teorik
ogrenmelerin uygulamaya konulmasini saglayan etkinlikler oldugunu vurgulamaktadir.

TUBITAK proje yarigmalarinin kazanimlarini irdeleyen Avci, Su Ozenir ve Yiicel (2016),
calismalarinda arastirma sonuglarinin, ogrencilerin proje calismalarindaki deneyimlerinin bir
list 0grenim yasamlarina katki sagladigini gosterdigini belirtmektedirler. Yine, 6grencilerin
proje hazirlamis olmalarindan dolay: gelisen ozgiivenleri sayesinde, tiniversitede derslere daha
aktif katildiklarini ve kendilerini fark ettirdiklerini, ayn1 zamanda proje hazirlarken edindikleri
deneyimleri, tiniversitede hazirladiklar1 odevlerde ve aragtirmalarda kullandiklarini tespit
ettiklerini ifade etmektedirler. Cetin ve Sengezer (2013) ise arastirmalarinin genel sonucunu
‘Ogrenciler sosyallesme acisindan projeyi grup calismasi, birlik beraberlik, dayanigma gibi
kavramlarla tanimlamiglardir’ seklinde belirtmislerdir. Dolayisiyla, ders dis1 faaliyetlerden biri
olan TUBITAK proje yarigsmalari, farkli sosyoekonomik ailelerden gelen ve farkli habituslara sahip
olan ogrencilerin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve simgesel sermayelerini giiclendirmelerine firsat
vermektedir. Tiim bunlar 1g1ginda aragtirmanin temel amaci TUBITAK proje yarigmalarinin lise
ogrencilerinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve simgesel sermaye tiplerinin insasina olan etkisine
iligkin oOgrenci goriislerini belirlemek; bu goriisleri Bourdieu’nun ‘egitim-habitus-sermaye-
alan-faillik’ konusundaki sosyolojik perspektifi baglaminda analiz etmektir. Ayrica arastirmada
‘TUBITAK tarafindan lise 6grencilerine yonelik gerceklestirilen proje yarismalarinin 6grencilerin
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve simgesel sermayelerinin insasina olan katkisina iliskin 6grenci
gortsleri nelerdir ve bu goriisler Bourdieu’'nun egitim-sermaye-alan teorisi baglaminda nasil
okunabilir?’ sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Nicel olan bu arastirma betimsel tarama yontemiyle hazirlanmistir. Biiyiikoztiirk ve arkadaglarina
(2021: 184) gore tarama arastirmalari, bir konuya veya olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin
veya ilgi, beceri, tutum, yetenek vb. ozelliklerinin belirlendigi ve diger arastirmalara gore gorece
biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan calismalardir. Eskisehir il merkezindeki liseler calisma
evrenini olusturmus, 6rneklemin belirlenmesi icin ise 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit veya kriter 6rnekleme, bir aragtirmadaki gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisilerden
veya olaylardan olusturulabilir. Bu durumda calisma grubu icin belirlenen kriteri ya da olciiti
karsilayan kisiler Ornekleme alinir (Biyiikoztiirk ve arkadaslari, 2021: 94). Bu baglamda
katilimcilarin en az bir TUBITAK projesi hazirlamis olmas 6lciit olarak belirlenmistir. Dolayisiyla
TUBITAK tarafindan gergeklestirilen proje yarismalarina en az bir proje hazirlamig 6grenciler
belirlendikten sonra saha calismasi gerceklestirilmistir. Boylece, proje hazirlamig 120 6grenci
arastirmaya katilmistir.

Hedeflenen verileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan 56 soruluk bir
anket formu kullanilmigtir. Sorularin 8’i sosyo-demografik 6zellikleri, 48’1 ise proje yarigmalarinin

lise ogrencilerinin ‘sermaye’ tiirlerine yaptig1 katkiya iliskin 6grenci goriislerini belirlemeye
yoneliktir. 48 sorudan olusan ikinci boliim 4 sermaye tiiriinii sorgulayan maddelerden olusmakta
ve 5’li Likert tipi bir olcektir. Aragtirmada ulasilan veriler icin SPSS 26.0 programi kullanilmis;
bunun icin ylizde, frekans, ortalama ve t-test analizleri yapilmistir.

Sonug ve Oneriler

Egitim siirecinin onemli bilesenlerinden biri de siiphesiz ders dis1 yapilan faaliyetlerdir.
Bu tiir faaliyetler 6grencilerin farkli yonlerden gelisimlerine katki saglamaktadir. Yine bu
tur etkinlikler ogrencilerin sermaye tirlerini giiclendirmeye de onemli katki yapmaktadir.
Ogrencilerin sermayelerini gelistirmelerinde etkili olan unsurlardan biri de her yil TUBITAK
tarafindan diizenlenen proje yarigmalaridir. Avci, Su Ozenir ve Yiicel’in (2016: 19) de vurguladigi
gibi lise diizeyinde proje hazirlamak ve {ilkemizin bilim alanindaki lideri konumundaki bir
kurulusun yarigmasinda belli agamalara gelmek, 6grencilerin bir {ist 6grenim hayatlarina onemli
katki saglamaktadir. Sozer’e (2017: 52) gore ise TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri Aragtirma
Projeleri Yarismasi ulusal diizeyde amacindan uygulanigina varana dek ogrencilere bilimsel bir
kimlik kazandirmay1 hedefleyen ve ayni1 zamanda proje tabanli 6grenme olanagi saglayan bir
etkinliktir. Bu arastirmada, her yil farkli isimler altinda lise ogrencilerine yonelik diizenlenen
proje yarismalarinin ogrencilerin ‘sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve sembolik sermayelerinin’
ingasina olan etkisiyle ilgili olarak oOgrencilerin goriislerine ulasilmasi amaclanmistir.
Dolayisiyla lise 6grenimi siirecinde en az bir proje hazirlamis 6grenciler iizerinde yapilan saha
¢aligmasinda 6nemli sonuglara ulagilmigtir. TUBITAK Proje Yarigmalarimin égrencilerin sosyal,
kiiltiirel, simgesel ve ekonomik sermaye tiirlerinin yapilanmasina olan katkisina iligkin 6grenci
goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan sonuglari soyle 6zetlemek miimkiindiir:

TUBITAK proje ¢aligmalarinin, sosyal sermayenin onemli bir unsuru olan arkadaglik
iliskilerini pozitif yonde sekillendirdigi; ogrencilerin farkli insanlari tanima firsati elde ettikleri
belirlenmistir. Bu durum TUBITAK proje ¢alismalarinin, sosyal sermayenin temelini olugturan
toplumsal agin gelismesini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Nitekim Bourdieu da
insanlarin sosyal sermayesini toplumsal aglarla kurduklarini vurgulamistir.

Tablo 1

Olgegin Sosyal Sermaye Boyutunun Cinsiyete Gore t-test Sonuglart

Degiskenler Gruplar N X t sd p
Sosyal sermaye Kiz 140 2,404 1,428 176 155
Erkek 38 2,228 1,260 ’

Tablo 1’de arastirmaya katilan ogrencilerin, olcegin sosyal sermaye boyutunun cinsiyet
degiskenine gore hesaplanan t-test sonuglar1 verilmektedir. Ogrencilerin, 6l¢egin bu boyutuna
ait goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (nitekim p= ,155)
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goriilmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin ¢ogu, farkli okullardaki 6grencilerle arkadasliklar
kurduklarini ve bu siirecten sosyallesme siireclerinin olumlu etkilendigini belirtmigtir. Bu ise
proje calismalarinin, sosyal sermayenin bir unsuru olan farkli insanlar1 tanima firsatini pozitif
yonde sekillendirdigini yansitmaktadir. Ote yandan, 6grencilerin biiyiik kismi gittikleri bolge
ve Tiirkiye finallerinde iiniversitelerde calisan insanlarla tanistiklarini belirtmistir. Bu durum
TUBITAK proje yarismalarinin, 6grencilere farkli sektorlerde caligan insanlari tanima firsati
sundugunu yansitmaktadir. Katilimer o6grencilerin ¢ogu, proje caligmalar1 sayesinde farkli
kurumlarda caligan insanlarla tanigtiklarini ve iletisimde bulunduklarini belirtmistir. Yine
ogrenciler, proje hazirlama siirecinde tanistiklari insanlarla iletigsimlerinin devam ettigini,
gerektiginde birbirlerine yardimda bulunduklarini belirtmislerdir. Bu durum TUBITAK proje
yarismalarinin, ilerleyen donemlerde 6grencilerin basarili ve etkin bir hayat siirdiirmelerine
olumlu yonde etki yapacagini gostermektedir.

Yine katilimer 6grencilerin tamamina yakini TUBITAK projesi ¢aligmalari sayesinde takim
ruhu ve is birligi konusunda donanim kazandiklarini belirtmislerdir. Bu sonug¢ Sozer’in (2017)
calismasinda yer verdigi ‘yarigma siirecinin ogrencilerle ogretmenler arasindaki is birligini
paydaslari olarak ortak bir aragtirmaci kimligi altinda bir araya getirdigi soylenebilir’ sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakini proje calismalari
sayesinde cesitli bilim disiplinleri hakkinda daha detayl bilgiye sahip olduklarini belirtmistir.
Bu durum TUBITAK proje calismalarinin 6grencilerin bilimsel calismalara ve kiiltiirel icerikli
kaynaklara olan ilgilerini fark etmelerine vesile oldugunu gostermektedir. Yine 6grenciler, proje
caligmalar1 sayesinde TUBITAK tarafindan ¢ikarilan yayinlardan haberdar olduklarini ve bu
yayinlarin bilgi diizeylerini artirdigini disinmektedir.

Tablo 2

Olgegin Kiiltiirel Sermaye Boyutunun Cinsiyete Gore t-test Sonuglart

T-Test
Degiskenler Gruplar N X t sd p
Kiiltiirel sermaye Kiz 140 1,849 -1,273
Erkek 38 1,979 1,160 176 ,205

—

Tablo 2’de arastirmaya katilan ogrencilerin, kiiltiirel sermaye boyutunun cinsiyet degiskenine
gore hesaplanan t-test sonuglari verilmektedir. Ogrencilerin, 6l¢egin bu boyutuna ait goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (nitekim p=,205) gortilmektedir. Bunun
yaninda, ogrencilerin ¢ogu proje calismalar1 sayesinde kiiltiirel olay ve olgular1 farkli acilardan
degerlendirebilme yeteneklerinin giiclendigini diisiinmektedir. Bu durumun TUBITAK proje
calismalarinin; 6grencilerin ulusal, evrensel ve kiiltiirel farkindalik olusturmalarina olanak
sagladigimi soylemek miimkiindiir. Arastirmada yer alan 6grencilerin biiyiik boliimii TUBITAK
proje caligmalarinin; hitabet giiclerini, beden dillerini kullanma becerilerini gelistirdigini
diisinmektedir. Yine ogrencilerin ¢ogu toplum oniinde jest ve mimikleri etkin bir sekilde

kullanabilme ve giiclii bir hitabetle konusabilme yeteneklerinin kiiltiirel sermaye acisindan
onemli oldugunu diisiinmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin tamamina yakin1 TUBITAK proje
calismalarinin bilimsel arastirma dongiisiinii 6grenebilmelerini ve kullanabilmelerini olumlu
yonde etkiledigini diigsiinmektedir. Boylelikle yapilan calismalarin ogrencilerin problemleri
fark etme, tanimlama, ¢oziime kavusturma becerilerini gelistirdigini ve 6grencilerin olaylar
karsisinda ¢oziime yonelik bakis acis1 kazandiklarini soylemek miimkiindiir. Avei, Su Ozenir ve
Yiicel’in (2016) arastirmalarinda yer verdikleri ‘0grenciler, proje hazirlamanin analitik diistinme,
analiz ve gozlem yeteneklerini, ozgiivenlerini, yaraticiliklarini arttirdigini diisiinmektedir’
seklindeki sonucun, arastirmanin bu sonucuyla ortiistiigiinii soylemek miimkiindiir.

Yine katilimcilarin tamamina yakini proje calismalarinin bilimin olmazsa olmaz ilkelerini
ogrettigini diisinmekte; etik ilkelere uyma, intihal yapmama, bildiri ve makale yazma gibi
konularda kazanim elde ettiklerinin altin1 ¢izmektedir. Bu ise TUBITAK proje ¢aligmalarinin
ogrencilerin arastirma, okuma ve yazma yeteneklerinin olumlu yonde gelisim gostermesine
onemli katki yaptigim1 yansitmaktadir. Bunun yaninda ogrencilerin ¢ogu TUBITAK proje
calismalarinin lisans 6greniminden sonra yiiksek lisans ve doktora yapma konusunda kendisini
motive ettigini diistinmektedir. Bu durum bilimsel proje hazirlama siirecinin, 6grencilerin
lisans diizeyindeki caligmalarinda kolaylik saglayacagini ve boylelikle proje yapan ogrencilerin
digerlerine gore bir adim 6nde olmalarina katki yapacagini gostermektedir. Son olarak, katilimci
ogrencilerin ¢ogu, proje ¢calismalarinin yurt icinde ve yurt disinda yapilan bilimsel ve teknolojik
calismalardan haberdar olmalarina, okuduklarini hayata aktarmalarina ve farkli bakis acisi
kazanmalarina biiyiik katk: yaptigini diisinmektedir.

Tablo 3

Olgegin Sembolik Sermaye Boyutunun Cinsiyete Gore t-test Sonuglart

T-Test
Degiskenler Gruplar N X t sd p
Sembolik sermaye Kiz 140 2,026 -1,420 176 157
Erkek 38 2,218 -1,285 ’

Tablo 3’te arastirmaya katilan ogrencilerin, 6lcegin sembolik sermaye boyutunun cinsiyet
degiskenine gore hesaplanan t-test sonuglari verilmektedir. Ogrencilerin, 6lcegin bu
boyutuna ait goruslerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi (nitekim
p=,157) goriilmektedir. Bunun yaninda dgrenciler, proje calismalar1 ve bagvurulari sayesinde
TUBITAK arsivine isimlerinin girmesinin, katilim belgelerine ve sertifikalara sahip olmasinin
ozgecmislerini (CV) giiclendirdigini diistinmektedirler. Yine, 6grenciler yaptigi proje calismalari
sayesinde ogretmenlerinden, okul idaresinden, o6gretmenlerinden, arkadaslarindan ve sosyal
cevrelerinden takdir topladiklarini, boylece okul hayatlarinda ve 6zel hayatlarinda prestijlerinin
arttigini diiginmektedirler. Ogrencilerin ¢ogu, proje ¢aligmalarinin kendilerine farkli is kollarini
tanima firsat1 sundugunu ve bu yiizden geliri iyi olan meslekleri tercih etmeye yonelik bir algiya
sahip olduklarini1 diigtinmektedir. Cabar’in (2022), ‘ekonomik sermayeye sahip olmak diger
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sermaye tiirlerine ulasmay1 da kolaylastirmaktadir. Bu yiizden ekonomik sermaye tek basina
yeterli olmasa da tiim sermaye tiirleri arasinda onemli bir yer tutmaktadir’ seklindeki sonucu,
arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Tablo 4

Olgegin Ekonomik Sermaye Boyutunun Cinsiyete Gore t-test Sonuglar

T-Test
Degiskenler Gruplar N X t sd p
Ekonomik sermaye Kiz 140 2,552 -,405
Erkek 38 2616 343 176 ,686

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6grencilerin, ol¢egin ekonomik sermaye boyutunun cinsiyet
degiskenine gore hesaplanan t-test sonuglar1 verilmektedir. Ogrencilerin, 6l¢egin bu boyutuna
ait goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (nitekim p= ,686)
goriilmektedir. Bunun yaninda, proje yarigmalarinin onemli kazanimlarindan biri de derece
alinan dala gore iiniversite sinavinda belli bir ek puan kazandirabilmesidir. Dolayisiyla 6grenciler,
Tiirkiye finalinde derece aldiklarinda YKS’de ek katsay1 uygulamasindan yararlanabilmelerinin
gelecekleri adina biiyiik Onem arz ettigini diisiinmektedirler. Ayrica ogrenciler, proje
caligmalarinin kendilerine marka tescil ve patent imkani sunmasinin da gelecekleri i¢in kiymetli
oldugunu diistinmektedirler. Son olarak, 6grencilerin biiyiik boliimii, yarigmalarda elde ettikleri
dereceler karsiliginda aldiklar1 ddiillerin ve bunun yaninda farkli kurumlardan burs alma imkani
yakalamalarinin da onemli bir nokta oldugunu diisiinmektedirler. Sonuglar 15181nda, benzer
calisma yapacaklara ve uygulayicilara yonelik cesitli onerilerde bulunmak miimkiindiir. Proje
hazirlamanin kazanimlar1 hakkinda 6grencilere yonelik bilgilendirme calismalari yapilabilir;
miifredatlar ‘proje tabanli 6grenme’ ile giiclendirilebilir. Farkl1 calismalarla, proje hazirlamanin
ogrencilerin sermaye tiirlerine olan katkisi incelenebilir. Yine, ortaokulda ve lisede proje
hazirlamis ve iiniversitede okuyan ogrencilerin kazanimlarini irdeleyen calismalar yapilabilir.
Son olarak, proje hazirlayan 6grenciler farkli 6diillendirme sistemleriyle motive edilebilirler.
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Ozet

Bu calisma, Erzincan’daki K-12 Ogretmenlerinin yapay zeka (YZ) farkindalik diizeylerini ve
ogretmenlerin gelecekte ihtiya¢ duyacagi becerileri incelemektedir. Arastirmada, 256 6gretmenin
yanitladigr on iki soruluk bir veri toplama araci kullanilmis ve icerik analizi yontemiyle
degerlendirme yapilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin YZ farkindaliginin yiiksek oldugunu ve YZ’nin
egitim siireclerinde ders anlatimi, bireysel 6grenci degerlendirmesi ve uzaktan egitim gibi alanlarda
faydali bulunacagini gostermektedir. Okul oncesi ve ilkokul 6gretmenleri YZ'yi insan zekasini
temel alan bir yap1 olarak goriirken, ortaokul ve lise 6gretmenleri YZ’yi 6grenen bir makine olarak
tanimlamaktadir. Calisma, YZ'nin 6gretmenlerin asistani olacagi ve 2050’ye kadar 6gretmen egitimi
ve stratejilerinde onemli bir rol oynayacagina dikkat cekmektedir. Egitimde veri analizi ve teknoloji
entegrasyonu gibi alanlarda 6gretmenlerin gelisim potansiyelleri degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, Egitim, Teknoloji ¢agt
Giris

Mevcut yiizy1l, bircok diisliniir ve akademisyen tarafindan “Teknoloji Cag1” olarak
adlandiriimaktadir. Max Tegmark “Yagam 3.0: Yapay Zeka Caginda Insan Olmak” adli kitabinda,
yapay zekanin yalnizca karmasik problemleri ¢ozme kapasitesiyle degil, ayni zamanda insan
benzeri karar verme siireclerine katkida bulunma yetenegiyle de one c¢iktigin1 vurgular.
Kullandigimiz teknolojilerin 6nemli bir kismi, yapay zeka tabanli (AI) hizmetlere dayanmakta ve
bu hizmetler giderek daha fazla hayatimiza entegre olmaktadir (Burgsteiner vd., 2016). Egitimde,
Al'tabanli platformlar kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak 6grencilerin performansini
artirmaktadir. Lu ve Harris (2018) tarafindan vurgulanan ilk alan olan “Ogretmenlik»te, 6grenciler
yapay zeka tabanli sanal 6gretmenlerle etkilesime girerler. Bu Al tabanli sistemler, 6grencilere

aninda geri bildirim saglayarak ogrenme siirecini destekler ve 6grencilerin bagimsiz bir sekilde
calisma yeteneklerini gelistirir (Dengiz, 2023).

Bu calisma, Erzincan ilindeki K-12 6gretmenlerinin yapay zeka (YZ) farkindalik diizeyini
arastirmak, bazi demografik faktorlerin farkindalik iizerindeki etkisinin olup olmadigini
incelemek ve yapay zekanin egitim ve 6gretim alaninda giderek artan rolii altinda 2050 yilina
kadarki siirecte 0gretmenlerin gereksinim duyacagi donanimlari belirlemek, egitim sisteminin ne
kadar 6gretmene ihtiyac duyacagi ve bu 6gretmenlerden hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi
konusunda bir yol haritasi olusturmayr amacglamaktadir. Bu calisma asagida yer alan sorulara
cevap vermesi i¢cin yapilmistir.

+ Ogretmen adaylarinin yapay zeka kavramina iligkin bilgileri nelerdir?

+ Ogretmen adaylarinin yapay zeka teknolojilerinin kullamim alanlari ve kullanim amaglari
konusunda goriisleri nelerdir?

+ Ogretmen adaylarimin yapay zekéd teknolojisiyle egitimde coziilebilecek sorunlar hakkindaki
goriisleri nelerdir?
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« Ogretmen adaylarinin yapay zeka teknolojileri kullamiminin avantajlar1 ve dezavantajlar
konusunda goriisleri nelerdir?

+ Yas, cinsiyet, okul tiiriine gibi baz1 demografik 6zelliklere gore K-12 6gretmenlerinin yapay zeka
farkindalik diizeylerinde bir fark var m1?

¢ 2050 yilina kadarki siirecte 6gretmenlerin gereksinim duyacagi donanimlar nelerdir?

o 2050 yilina kadarki siirecte 6gretmenlerin hangi niteliklere sahip olmalidir?
Yontem

Calismamizin birinci boliimiinde 6gretmenlerin yapay zeka farkindaliklarinin arastirilmasi ve
bazi demografik faktorlerin farkindalik {izerindeki etkisinin olup olmadigini incelemek icin
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan on iki sorudan olusan bir form
diizenlenmigtir. Formdan elde edilen veriler icerik analizi (Cohen vd.,2007) ile analiz edilmistir.
Formda yer alan sorulara verilen cevaplar kodlanarak frekans degerleri ile birlikte sunulmustur.
Calismanin ikinci boliimiinde yer alan yapay zekanin 6gretmen egitimi iizerindeki ileri etkilerini
aragtirmak icin nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi (Yildinm & Simgek, 2011)
teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olan Yapay Zeka Farkindalik Formu arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve 12 acik uclu sorudan olusan bir formdur. Google Formlar araciligiyla
olusturulan Yapay Zeka Farkindalik Formu 2023-2024 egitim-o6gretim yili bahar doneminde tiim
kademelerde gorev yapan ogretmenlere elektronik ortamda iletilerek veriler toplanmigtir.

Sonug ve Oneriler

Calismadan elde edilen veriler, Yapay zeka farkindalik formunda yer alan sorular cercevesinde
sunulmustur.

Tablo 1
Demografik Degiskenlerin Dagilimina Iliskin Bulgular

Demografik Degiskenlerin Dagilimi n %
Cinsiyet Erkek 124 48,44
Kadin 132 51,56
Yag aralig1 25-29 54 21,10
30-34 84 32,81
35-39 62 24,21
40 ve lizeri 56 21,88
Anaokulu 40 15,62
Okul tiiri ilkokul 64 25,00
Ortaokul 96 37,50
Lise 56 21,88

—

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilanlarin 124’1i(%48,44) erkek, 132’si(%51,56)
kadin o6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin 54’1i(%21,10) 25-29, 84 ‘i (%32,81) 30-34
62’s1(%24,21) 35-34 62’si(21,88) 40 ve iizeri yag araligindadir. Arastirmaya alinan 6gretmenlerin
40°1(%15,62) anaokulunda, 64’i(%25) ilkokulda, 96’s1(%37,50) ortaokulda ve 56’s1(%21,88) lisede
egitim vermektedir.

Tablo 2

Yapay Zekd Kavraminin Kaynagina Iliskin Bulgular

Ogretmenler
Cevaplar Anaokulu ilkokul Ortaokul
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Dijital Medya 24(%44,4) 36(%56,2) 48(%50) 28(%50) 136(%53,1)
Basili Medya 14(%35) 20(%31,3) 30(%532,3 16(%28,5)  80(%31,2)
Okul/Kurs 6(%15) 8(%12,5) 18(%18,7) 12(%21,5)  44(%17,2)
Toplam 40(%100) 64(%100) 96(%100) 56(%100)  256(%100)

Tablo 2’de belirtildigi iizere yapay zeka kavramini ogretmenlerinin 136’s1(%53,1) dijital
medyadan 80’i(%31,2) basili medyadan 44’1i(%17,2) okul/kurstan, 6grendiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3

Yapay Zekd Kavraminin Tamimlamalarina Iligkin Bulgular

Ogretmenler
Anaokulu ilkokul Ortaokul Lise
Cevaplar
N (%) N (%) N (%)
Verilen komutlari yerine 24(%60) 48(%75) 56(%58,3) 26(%46,4) 154(%60,2)
getiren programdir.
Mevcut verilerden 6grenen 10(%25) 12(%18,7)  32(%33,3) 22(%39,3) 76(%29,7)
makinelerdir.
Insan zekasini temel alan 6(%15) 4(%6,2) 8(%8,4) 8(%14,3) 26(%10,1)
yapidir.
Toplam 40(%100) 64(%100)  96(%100) 56(%100) 256(%100)

Tablo 3’te goriildiigii iizere yapay zeka kavramini ogretmenlerinin 154’1i(%60,2) “verilen
komutlari yerine getiren program” 76’s1(%29,7) “mevcut verilerden 6grenen makine” 26’s1(%10,1)
“insan zekasini temel alan yap1” olarak tanimlamislardir.
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—

Tablo 4

Yapay Zeka Teknolojisinin Kullanim Alanlarina Iliskin Bulgular

Ogretmenler
Cevaplar Anaokulu ilkokul Ortaokul Lise Toplam
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Egitim 18(%45) 32%50)  54(%56,2)  26(%46,4)  130(%50,8)
Saglik 8(%20) 18(%28,1)  20(20,8) 14(%25) 60(%23,4)
Elektronik 14%35)  14%21,9)  22(%23) 16(%28,6)  66(%25,8)
Toplam 40(%100)  64(%100) 96(%100)  56(%100) 256(%100)

Tablo 4’te belirtildigi iizere yapay zeka teknolojisinin kullanim alanlari hakkinda
ogretmenlerinin 130'u(%50,8) Egitim 60°1(%23,4) saglik 66’s1(%25,8) oldugunu soylemislerdir.

Tablo 5

Yapay Zeka Teknolojilerinin Egitimde Kullanim Alanlarina Iliskin Bulgular

Ogretmenler
Cevaplar Anaokulu  ilkokul Ortaokul
N (%) N (%) N (%)
Ogretmeni destekleme 16(%40)  26(%40,6)  SA%562)  24(6428)  120(%46,8)
giﬁfr‘;fge““ eksikbilgilerini g or35) 94375 200%20,9)  16(%28,6)  TA(%28,9)
Oggrenmeyi kolaylastirma 100%25)  14%21,9)  22%229)  16(628,6)  62(%242)
Toplam A0(%100)  64(%100)  96(%100) 56(%100)  256(%100)

Tablo 5’te goriildiigii lizere yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanim alanlar1 hakkinda
ogretmenlerinin 120’°si(%46,8) 6gretmeni destekledigini 74°1i(%28,9) 6grencilerin eksik bilgilerini
giderdigini 62’si(%24,2) 6grenmeyi kolaylastirdigini sdylemektedirler.

Tablo 6

Yapay Zekd Teknolojileri Kullantminin Avantajlarina Iliskin Bulgular

Ogretmenler
Cevaplar Anaokulu flkokul Ortaokul Lise Toplam
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Hayati kolaylagtirir 12(%30) 28(%43,8) 58(60,4) 24(%42,9) 122(47,6)
insan giiciinii azaltir 14(%35) 22(%34,3) 24(%25) 200%35,7)  80(%31,3)
Zamandan kazang saglar 14(%35) 14(%21,9) 14(%14,6) 12(%21,4) 54(%21,1)
Toplam 40(%100)  64(%100) 96(%100) 56(%100)  256(%100)

—

Tablo 6’da goriildiigii iizere yapay zeka teknolojilerinin sundugu avantajlar hakkinda
ogretmenlerinin 122°si(%47,6) hayati kolaylastirdigini 80’i(%31,3) insan giiciinii azalttigini 54’i
(%21,1) zamandan kazang sagladigini soylemektedirler.

Tablo 7

Yapay Zeka Teknolojileri Kullanimin Dezavantajlarina Iliskin Bulgular

Ogretmenler
Cevaplar Anaokulu  ilkokul Ortaokul Lise
N (%) N (%) N (%) N (%)
Igsizlik artabilir 16(%40) 38(%59,4) 64(%66,7) 30(%53,6) 148(%57,8)
Insanlari rahata aligtirir 14(%35) 12(%18,8) 26(%27,1) 22(%39,3) 74(%28,9)
Insanhiga zarar verir 10(%25) 14(%21,9) 6(%6,3) 4(7,1) 34(%13,3)
Toplam 40 (%100) 64 (%100) 96 (%100) 56 (%100) 256(%100)

Tablo 7’de belirtildigi {izere yapay zeka teknolojileri kullanimin dezavantajlar1 hakkinda
ogretmenlerin 148’i(%57,8) issizligi artiracagina 74’1i(%28,9) insanlar1 rahata alistiracagina
34’1 (%13,3) insanliga zarar verecegine inanmaktadirlar. Ogretmenlerin 187’si(%73,1) yapay
zeka ile elde edilen bilgilerin giivenilir oldugunu 69’u(%26,8) bilgilerin giivenilir olmadigina
inanmaktadirlar. Ogretmenlerin 224°(%87,5) yapay zekanin gelecekte hayatimizi oldukga
etkileyecegini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin yapay zeké farkindalik diizeyi ile demografik
ozellik arasinda anlamli bir iligki bulunamamigtir.

Ogretmen adaylarinin yapay zekd kavramina yonelik farkindalik diizeyi ve demografik
ozellikler arasindaki iligkiyi analiz etmek ve egitim tizerindeki ileri etkilerini incelemek amaciyla
yiiriitiilen bu calismada bulgular; yapay zeka kavramini 6gretmenlerin dijital medya ve yazili
basinda duyduklari yoniindedir. Ogretmenlerin yapay zekayi; verilen komutlari yerine getiren bir
program oldugunu vurgulamaktadir.

Bu calismada 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerinin giinliik hayatimizda tip ve egitim
alanlarinda cok¢a kullanilabilecegine degindikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 yapay
zekanin; ogretim siirecinde ders anlatmak, sinif i¢i ogretim uygulamalarini gerceklestirme
siirecinin yani sira O0gretmeni desteklemek, ogrencileri bireysel olarak degerlendirmek ve
eksiklerini gidermek i¢in de egitimde kullanilabilecegine deginmiglerdir.

Ogretmenlerin yapay zekd teknolojilerinin kullaniminin gelecekteki etkileri agisindan
avantajlarinin dezavantajlarina oranla daha ¢ok olduguna deginmislerdir.

+ Yapay zeka, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da siirekli yeni gelismeler kaydetmekte ve
giderek daha fazla onem kazanmaktadir.

« Egitim alaninda yapay zeka, anaokulundan lise seviyesine kadar her kademede kullanilmakta ve
etkisini gostermektedir.
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Caga ayak uydurmak adina, ogretmen egitimlerinde yapay zeka uygulamalarinin entegrasyonu
zorunlu hale gelmelidir. Yakin gelecekte, yapay zekadan ayr1 bir egitim modeli veya miifredatinin
diisliniilmesi imkansizdir.

2050 yilina kadar, siiper yapay zekanin icat edilmesine kadar olan siirecte, egitim sisteminde
insan 6gretmenler ana aktor olmaya devam edecektir. Yapay zeka uygulamalari, ne kadar ilerlerse
ilerlesin, bu donemde en fazla insan 6gretmenlere asistanlik yapma noktasina ulasabilecektir.
2050 yilindan sonra, siiper yapay zeka olarak adlandirilan ve kendi bilincine sahip olan yapay
zekanin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, 6gretmenlerin rolleri yeniden gozden gecirilmelidir.

Ulkemizde ogretmen egitimlerinde yapay zekdya yer verilmelidir. Bu konuda ders miifredatina
ekleme yapilmalidir. Ayrica, ders iceriklerinin nasil olmasi gerektigi konusunda halen bilimsel
calismalara devam eden boliimler mevcuttur. Yapilan arastirmalar, yapay zekanin ogretmen
egitiminde yer almasinin gerekliligine karsi ¢ikan bir argliman olmadigini ortaya koymaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, 6grencilerin egitim iceriklerinde oldugu kadar 6gretmen egitimi
iceriklerinde de yapay zekanin daha fazla entegre edilmesi yoniinde calismalar yapilmalidir.
Yapay zeka ve egitim siireclerinin birlikte ele alinarak, ogretmenlerin daha verimli ve etkili
olmasina yonelik calismalarin derinlestirilmesi gerektigi vurgulanmalidir.
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Ozet

Hayatimizin bir¢ok alaninda karsimiza ¢ikan kodlamaya verilen 6nem her gecen giin artmaktadir.
Kodlama etkinliklerine, bilisim derslerinin yani sira diger derslerde de yer vermek onemlidir.
Blok tabanli kodlama, sahip oldugu ozellikler itibariyle matematik derslerinde de rahatlikla
kullanilabilmektedir. Bu tiir uygulamalar ile olusturulan eglenceli ve zevkli 6§renme ortami
matematik kavramlarinin oOgrenilmesine yardimci olmaktadir. Bu caligmada matematik
derslerinde kodlama etkinliklerine daha fazla yer verebilmek amaciyla oyun gelistirilmistir.
Blok tabanli kodlama uygulamasi kullanilarak geometrik sekillerin ingasi ile ilgili bir oyun
tasarlanmigtir. Oyunda kolay, orta ve zor olmak iizere ii¢ adet zorluk seviyesinde toplam 30
oyun kart1 bulunmaktadir. Hazirlanan oyun ortaokul 6grencilerine uygulanarak oyun hakkindaki
gortigleri alinmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu matematik derslerinde blok tabanli oyun
kullanilmasini olumlu ve faydali bulmuslardir. Hazirlanan oyun ile 6grenciler geometrik sekilleri
ve kodlamayi bir arada 6grenebilmislerdir. Gelistirilen oyunun benzerleri matematik disindaki
diger dersler icin de uyarlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Blok tabanli kodlama, matematik egitimi, oyun temelli 6grenme
Giris

Giiniimiizde dijital dontistim, egitim teknolojilerinin 6grenme ve 6gretme siireclerine yenilik¢i
cozlimler sunmasini miimkiin kilmaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin dijital
yeterlilikler kazanmasinin, onlarin 21. yiizyilin gerekliliklerine uyum saglamalar1 agisindan
kritik oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, siirekli giincellenen 6gretim
programlari, ogrencileri cagin ihtiyaclarina uygun becerilerle donatmay1 amaclamaktadir. Bu
beceriler arasinda problem c¢ozme, yaratici diisiinme, elestirel degerlendirme, karar verme,
ekip caligsmasi, sorgulama, algoritma gelistirme, adim adim diisiinme ve bilgisayarca diistinme
gibi yetkinlikler yer almaktadir (Pinto & Escudeiro, 2014). Bilgi cagi, bireylerin hizla degisen
yeniliklere uyum saglamasini zorunlu kilmakta, bu da 6zellikle erken 6grenme donemlerinde,
yani ilkokul ve ortaokul diizeyinde, 21. yiizyil becerileriyle donatilmis bireyler yetistirilmesini
gerektirmektedir (Karabak & Giines, 2013). Bu baglamda, algoritmik diisiinme becerisi,
ogrencilerin gelisiminde one ¢ikan temel yetkinliklerden biri olarak degerlendirilmektedir
(Yiinkiil vd., 2017). Kodlama, kodlama dilleri, robotik kodlama ve mobil kodlama gibi alanlarda
bireylerin yetkinlik kazanmasini saglamak amaciyla cesitli adimlar atilmaktadir (MEB, 2018). Bu
becerileri gelistirebilmek icin kodlama etkinliklerine bilisim derslerinin yani sira diger derslerde
de yer verilmesi 6nemli goriilmektedir (YEGITEK, 2018). Disiplinler arasi yapilan bu is birligi ile
ogrenme daha kalici ve efektif hale gelecektir.

Egitimde teknolojinin etkin bir sekilde kullanilmasinin vyollarindan biri, kodlama
uygulamalaridir. Kodlama, bir problemin c¢oziimiine yonelik olarak bilgisayara komutlar
gelistirme ve bu komutlar: siralayarak bir sonuca ulagma siirecidir. Bu siirecte bilgisayar ve
kullanici arasinda bir etkilesim s6z konusudur. Hazir programlarin kullanilmasi tiiketim odakl
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bir yaklagimi ifade ederken, kodlama becerisi gelistirmek ve bilgisayara komut vermek iiretim
stirecine katilim anlamina gelmektedir. Kodlama ile 6grenciler problemleri tanima, ¢oziim yollari
olusturma, yaraticilik, problem ¢6zme, analitik diisiinme ve elestirel degerlendirme becerileri
kazanir. Ayrica, ¢oziimler urettikce motivasyonlar1 artar ve algoritmik diistinceyi uygulamali
olarak deneyimleme firsat1 bulurlar (Soypak & Eskici, 2023).

Kodlama 6gretiminin okullarda yer almasi, giiniimiiziin egitim gerekliliklerinden biri haline
gelmigtir. 21. yiizyil becerilerini desteklemesi nedeniyle, kodlama ogretimi bu becerilerin
kazandirilmasindakilit bir rol oynamaktadir (Yiikseltiirk & Altiok, 2015). Kisisel gelisime sagladig1
katkilar giderek daha fazla fark edilen kodlama egitimi, okul oncesinden baslayarak yetiskinlik
donemine kadar devam eden bir 6grenme siireci sunmaktadir. Bu alan, siirekli degisen ve hizla
gelisen yapisiyla dinamik bir dogaya sahiptir. Hayat boyu ogrenme anlayisi dogrultusunda, farkl
yag gruplarindan ve mesleklerden bireyler cesitli platformlar araciligiyla kodlama 6grenmeye
yonelmektedir. Ozellikle okul oncesi ve ilkokul diizeyini kapsayan egitim siire¢lerinde, 6grenme
glicliiklerini azaltmayi, adim adim diisiinme becerisini kazandirmay1 ve kodlamaya olan ilgiyi
artirmay1 amaclayan blok tabanli kodlama araclar1 one ¢ikmaktadir (Geng ve Karakus, 2011;
Korkmaz, 2016; Malan & Leitner, 2007).

Egitimde sunulan teknolojik imkanlar sayesinde Ogrenciler, hikayeler, interaktif oyunlar,
animasyonlar ve simiilasyonlar gibi cesitli coklu ortam araclarina erisebilir ve bunlar1 egitsel
amaclarla kullanabilir. Ancak, bu tiir uygulamalarin disaridan hazir olarak sunulmasi, 6grencilere
daha pasif bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Buna karsin, blok tabanli kodlama araglari,
ogrencilerin kendi iceriklerini olusturmasina, oyunlar ve animasyonlar hazirlamasina imkan
taniyarak onlar1 6grenme siirecinde daha aktif ve iiretken bir rol iistlenmeye tesvik etmektedir
(Akyol & Ciftgi, 2020). Ogrenci merkezli bakis agisini temel alan mevcut egitim programlari goz
oniine alindiginda, blok tabanli kodlama uygulamalarinin kullanimi 6gretim etkinliklerini daha
zengin hale getirerek 6grencilerin motivasyonunu, ilgisini ve dikkatini artiracak ve 6grenmenin
daha etkili, eglenceli ve kalic1 olmasini saglayacaktir.

Blok tabanli kodlama ve robotik kodlama araclari, kolay anlasilabilir ve eglenceli yapilari
sayesinde kodlama egitiminde siklikla tercih edilmektedir (Catlak vd., 2015). Bu araclar, kod
yazma siirecini hem gorsel hem de duyusal olarak destekleyerek 6grenmeyi daha erisilebilir hale
getirmektedir. Bu sayede, 6grenenler metin tabanli programlama dillerinin yol actig1 ezber temelli
zorluklardan biiyiik 6l¢tide kurtulmaktadir. Blok tabanli araclar, kavramlarin somutlastirilmasin
saglarken kodlama siirecinde meydana gelebilecek yazim ve imla hatalarini minimize ederek
daha kolay ve ilgi cekici bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Sayginer ve Tiiziin, 2017). Boylece
yazilim egitimine eglenceli, daha ilgi cekici ve daha kolay anlasilabilir programlama dilleri ile
baslanmasi onerilmektedir. Bu sayede 6grenciler programlamay1 sikici ve zor bir siire¢ olarak
algilayip olumsuz tutum gelistirmezler ve programlama ogreniminden uzaklagsmamis olurlar.
(Geng & Karakus, 2011).

Blok tabanli kodlama uygulamalari, yapisal dinamik ozellikleri itibariyle matematiksel
kavramlarin 6gretiminde cesitli kullanim alanlar1 sunmaktadir. Blok tabanli kodlama programlari

ile gelistirilen kazanima dayali oyunlar 6grenme ortamini ilgi cekici, eglenceli ve zevkli hale
getirerek matematiksel kavramlarin daha kolay ve kalici ogretilmesine katki saglamaktadir.
(Gokkurt Ozdemir vd., 2021). Kodlama siirecinde problemin analizi, problem ¢6ziimiiniin
adimlara doniigtiiriilmesi, programin gelistirilmesi ve ¢oziimiin test edilmesi siireclerinin
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Literatiir incelendiginde programlama blok tabanli kodlama
araclarini kullanmanin motivasyon ve basariy: artirdigl, ayrica olumlu tutum gelistirmede etkili
oldugu gozlemlenmistir (Erol, 2015; Erol & Kurt, 2017; Sayginer, 2017; $ahbaz & Arseven, 2022).
Ogrencilerin matematiksel yeterliliklerinin yani sira algoritmik diisiinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen egitsel oyunlar tasarlamada blok tabanli kodlama uygulamalarinin kullanilmasi 6ne
ctkan yaklagimlar arasinda bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle bu ¢alisma kapsaminda blok
tabanli programlama kullanilarak gelistirilen egitsel bir matematik oyun hakkinda 6grencilerin
goriis ve izlenimleri incelenmigtir.

Bu arastirma, algoritmik diisiinmeyi tesvik eden etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmaya,
teknolojinin matematik 0grenim siirecine entegrasyonuna katkida bulunmaya, matematiksel
becerileri gelistirebilecek zenginlestirilmis 0grenme deneyimleri sunmaya odaklanmaktadir. Bu
dogrultuda, temel geometrik kavramlarin 6gretim ve 6grenme siireclerine yonelik blok tabanl
kodlama uygulamalarindan faydalanilarak egitsel bir oyun tasarlamak ve hazirlanan oyun
hakkinda o6grencilerin goriis ve izlenimlerini degerlendirmek amag¢lanmistir.

Arastirma sorusu ise “Ortaokul 6grencilerinin temel geometrik kavramlara yonelik hazirlanan,
blok tabanli kodlama uygulamalar ile gelistirilen egitsel bir oyun hakkindaki izlenimleri ve
gortisleri nelerdir?” seklindedir.

Yontem

Bu caligma, ortaokul 6grencilerinin blok tabanli kodlama etkinlikleri hakkindaki goriislerini
anlamak amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemi kullanilarak
yuriitilmustiir. Durum calismasi, belirli bir olgunun derinlemesine incelenmesine olanak
taniyan bir yontem olup, bu arastirmada ogrencilerin blok tabanli kodlama ile gelistirilen
matematik oyunu hakkindaki goriislerini anlamak icin tercih edilmistir. Calismada, blok tabanl
kodlama uygulamalari ile gelistirilen egitsel bir matematik oyununa yonelik 6grenci izlenimleri
degerlendirilmistir. Arastirma, bir devlet okulunda 6grenim goren 60 ortaokul ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilar, amacli 6rnekleme yontemi ile secilmis olup, farkli matematik
basar1 diizeylerine sahip ogrencilerin temsil edilmesi hedeflenmistir. Bu se¢im, oyun sirasinda
ogrencilerin problem ¢ozme siireclerinde farkli stratejiler gelistirme olasiliklarini gozlemlemek
amaciyla yapilmistir.

Calismada matematik derslerinde kullanilabilecek temel geometrik sekillerin insasina
yonelik blok tabanli kodlama uygulamalarinin kullanildig1 egitsel bir oyun tasarlanmigtir. Cesitli
geometrik sekillerin ingasina yonelik kolay, orta ve zor olmak iizere ii¢ farkli zorluk diizeyi
olusturulmustur. Her bir diizeyi temsil edecek 10’ar adet olmak iizere toplam 30 adet oyun kart1
hazirlanmigtir. Oyun kartlarinin zorluk diizeylerini belirtmek icin renklendirme yapilmistir.
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Kolay diizeydeki kartlar icin sari, orta diizeydeki kartlar i¢in kirmizi ve zor diizeydeki kartlar icin
mavi renk kullanilmigtir. Oyun kartlar1 on ve arka olmak iizere iki yiiz halinde tasarlanmistur.
Oyun kartlarinin on yiiziinde geometrik bir sekil olusturacak blok tabanli kodlar yer almaktadir.
Kartlarin arka yiiziinde ise on yiizde yer alan kodlar ile olusacak geometrik sekillerin ¢izimi
bulunmaktadir. $ekil 1’de hazirlanan oyun kartlarindan bir 6rnek paylasiimistir.

Sekil 1
Kolay Diizeydeki Oyun Kartlarina bir Ornek

On Yiiz Arka Yiz

kalemi bastir

adim git

m adim git

m adim git

m adim git

Yukandaki kod bloklan ile hangi

geometrik sekli elde ederiz?

Yukandaki geometrik sekli olusturmak
icin nasil bir kod yazmalyiz?

Kartlarin iki yiizli tasarimi hem oyunun iki farkli boyutta degerlendirilmesine olanak
saglamakta hem de oyunu oynayan oyunculara geri bildirim sunmaktadir. Tasarlanan oyun
iki farkli gekilde oynanabilmektedir. Birinci versiyonda kartin on yiiziindeki kodlar incelenir
ve bu kodlar ile olusacak sekiller sorulur. Ikinci versiyonda ise kartin arka yiiziindeki sekilleri
cizebilmek icin nasil bir kodlama yapilabilecegi sorulur. Kolay diizeydeki 10 kartin 5’inde kare,
eskenar ticgen, dikdortgen, diizgiin besgen ve diizgiin altigen olmak iizere bes farkli geometrik
sekli olusturmak i¢in kullanilabilecek blok kodlar verilmistir. Kartlarda bulunan blok kodlarda
kartlarin zorluk diizeyi kolay oldugu icin bu diizeye uygun olan blok kodlara yer verilmistir. Orta
diizeydeki 10 kartin 5’inde besgen, cember, paralelkenar, eskenar dortgen ve bes kogeli yildiz
olmak tizere bes farkli geometrik sekli olusturmak icin kullanilabilecek blok kodlar verilmistir.
Kartlarda bulunan blok kodlarda kartlarin zorluk diizeyi orta oldugu icin bu diizeye uygun olan
blok kodlara yer verilmistir. Zor diizeydeki 10 kartin 5’inde diizgiin yedigen, diizgiin sekizgen,
diizglin dokuzgen, diizgiin ongen ve diizgiin onbirgen olmak iizere bes farkli geometrik sekli
olusturmak icin kullanilabilecek blok kodlar verilmistir. Kartlarda bulunan blok kodlarda
kartlarin zorluk diizeyi zor oldugu icin bu diizeye uygun olan blok kodlara yer verilmistir.

Hazirlanan oyun ortaokul ogrencilerine uygulanmis ve oOgrencilerin oyun hakkindaki
gortisleri alinmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmig gortisme formlari ve gozlem notlar araciligiyla
toplanmistir. Gortismelere 20 6grenci katilmigtir. Goriisme formlari, 6grencilerin oyun siirecindeki
deneyimlerini ve blok tabanli kodlama etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini anlamaya yonelik
sorular icermektedir. Bunun yani sira, oyun sirasinda 6grencilerin problem ¢ozme siirecleri ve
algoritmik diisiinme becerileri aragtirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Gorligmeler sirasinda
ogrencilere su sorular yoneltilmistir: “Bu oyun size nasil bir 6grenme deneyimi sundu?”, “Oyun
sirasinda zorlandiginiz veya keyif aldiginiz bir an oldu mu? Anlatir misiniz?”, “Bu oyunun
matematik 6grenmenize nasil bir katki sagladigin diistiniiyorsunuz?”

Bu sorular, ogrencilerin egitsel oyuna yonelik algilarini ve 6grenme siireclerini daha iyi
anlamay hedeflemigtir. Toplanan veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.
Goriismelerden elde edilen yanitlar kategorilere ayrilmis ve 6grencilerin oyun hakkindaki ortak
gortsleri ile bireysel deneyimleri analiz edilmigtir. Ayrica, analiz sirasinda dogrudan alintilar
kullanilarak bulgular desteklenmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu caligmada, temel geometrik kavramlarin insasini desteklemek amaciyla blok tabanli kodlama
uygulamalariyla tasarlanmis egitsel bir oyuna yonelik 6grenci goriis ve izlenimleri incelenmistir.
Bulgular, 6grencilerin oyuna olan katilimlarinin yiiksek oldugunu ve oyunun motivasyonlari ile
ogrenme tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Ogrenciler, oyun araciligiyla
matematiksel kavramlar ile kodlama becerileri arasinda iligski kurabilmis ve bu siireci eglenceli
bir 6grenme deneyimi olarak tanimlamigtir.

Oyunun uygulanma siirecinde 6grencilerin algoritmik diistinme becerilerinden yararlandigi ve
problem ¢ozme siireclerinde daha dikkatli ve stratejik bir yaklasim sergiledikleri gozlemlenmistir.
Ornegin, bir 6grenci, «Kodlar1 siralarken adim adim diistinmem gerekti, bu da beni dikkatli olmaya
zorlad1.” diyerek bu becerinin gelisimine isaret etmistir. Ayrica, oyun sirasinda ogrencilerin
karsilastiklar1 zorluklar1 asma siirecleri onlarin 0grenme motivasyonlarini artirmistir. Bu
durumu, “Sekilleri tamamladik¢a daha ¢ok yapmak istedim. Bu oyun matematigi eglenceli hale
getiriyor.” ifadesi acikca ortaya koymaktadir.

Hazirlanan oyunun etkilesimli dogasi, ogrencilerin geometrik kavramlari kesfetmesini
kolaylastirmig ve onlara farkli bir bakis agis1 sunmugtur. Ogrenciler, oyun sirasinda problem ¢ozme
stireclerinde algoritmalar1 dogru bir sekilde siralamanin 6nemini anlamis ve bu deneyimlerini,
“Kodlar1 dogru siralayinca seklin tam olarak olustugunu gormek cok eglenceliydi.” seklinde ifade
etmislerdir. Ancak, bazi1 6grenciler 6zellikle zor seviyelerde hata yapmanin 6grenme siirecinin
bir parcasi oldugunu belirtmistir. Bir 0grencinin, “Zor seviyede diizgiin sekizgen ¢izmeye
calisirken kodlari karistirdim ama sonunda basardim.” ifadesi bu siireci somut bir sekilde ortaya
koymaktadir.
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Bulgular, blok tabanli kodlama uygulamalariyla olusturulan egitsel oyunlarin, algoritmik
diisinme ve matematik yeterliliklerini gelistirme potansiyelini ortaya koymaktadir. Oyun
sirasinda ogrencilerin katilimi ve etkilesimi, farkli 6grenme stillerine hitap eden bir yapi
sunmus ve ogrenme siirecini daha etkili hale getirmistir. Bu dogrultuda, blok tabanli kodlama
uygulamalarina dayali egitsel oyunlarin egitim ortamlarinda daha yaygin sekilde kullanilmasi
onerilmektedir. Matematik egitiminde bu tiir araclarin kullanilmasi hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin bu teknolojilerden etkin bir sekilde yararlanmasini saglamak icin daha fazla hizmet
ici egitim ve kaynak gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Ek olarak, gelecekteki arastirmalarda farkli matematiksel kavramlara yonelik oyunlar
hazirlanabilir ve bu tiir oyunlarin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi incelenebilir. Ayrica, kodlama
temelli oyunlarin fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi disiplinler aras1 6grenme ortamlarinda
uygulanarak daha genis bir 6grenme etkisi yaratma potansiyeli degerlendirilebilir. Teknolojik
araclarin entegre edildigi bu tiir oyunlarin kullanimina yonelik sinif i¢i uygulama rehberlerinin
olusturulmasi, 6gretmenlere yol gosterecek onemli bir adim olacaktir.
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Ozet

Bu calisma ile sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicligii (OOG) alanina iliskin yeterlilik
diizeylerinin ve OOG tiirlerinden biri olan diskalkuliye iligkin goriislerinin incelenmesi, ardindan
elde edilen sonuclarin ve ¢cikarimlarin sunulmasi amac¢lanmaktadir. Bu calismada karma aragtirma
yontemlerinden aciklayici desen kullanilmistir. Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasi
icin ogretmenlerin OOG alanina iligkin yeterlilik algilarinin belirlenmesinde Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olgegi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan 301 6gretmenin
verisi kullanilarak elde edilen olciimlerin gecerliligi ve giivenilirligi degerlendirilmistir.
Arastirma sonugclari, sinif 6gretmenlerinin OOG yeterlilik diizeylerinin cinsiyet, mezuniyet
durumu, okuttuklari simif diizeyi, yasadiklari yerlesim yerine, OOG’ye sahip yakini olma
durumlarina gore degismedigini gostermektedir. OOG egitimi alma acisindan bakildiginda
00G egitimi alan ogretmenlerin yeterlilikleri egitim almayanlara gore anlamli derecede daha
yiiksektir. Meslek bilgisi yeterliligi bakimindan OOG egitimi alan 6gretmenlerin 6z yeterlilik
puanlari, egitim almayanlara gore anlaml bir fark gostermemistir. Nitel verilerin toplanmasi
icin, 6gretmenlerin diskalkuliye iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla, 2023 - 2024 egitim
ogretim yilinda Malatya iline bagl 6 farkli devlet ilkokulunda gorev yapan; mezuniyet dereceleri
ve boliimleri bakimindan heterojen ozellige sahip goniillii 16 sinif 6gretmenine arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis 2 demografik soru, 4 ana soru ve bu ana sorulara
iliskin 7 aciklayici alt sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonuglari sinif
ogretmenlerinin diskalkuliye iligkin bilgi diizeylerinin, cinsiyet, mezuniyet derecesi ve mezuniyet
boliimii gibi faktorlerden etkilenmedigini ortaya koymustur. Nitel veriler ile desteklenen nicel
arastirma sonuglar1 neticesinde OOG egitimi almanin yeterlilik diizeyini artirdig1 sonucuna
dayanarak ogretmenlere hizmet ici egitimlerin verilmesi 6nemli goriilmektedir. 00G’ye sahip
ogrencilerin sorumlu bulunduklar1 ders konu kapsamina ve kontenjan belirlenmesine yonelik
yeni diizenlemelerin yapilmasinin OOG’ye sahip bireylerin duygusal olusumlarina faydali bir
etki yapacagi ongoriilmekte ve arastirmaci tarafindan onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, ozel ogrenme giicliigii, diskalkuli
Giris

Ozel 6grenme giicliigii (O0G) giiniimiizde oldukc¢a sik karsilastigimiz egitim ve ogretim
stireclerinde aksamalara sebep veren erken tani ve miidahale ile agama kaydedilebilen bir
olgudur (Kuruyer & Cakiroglu, 2017). Engelli Bireyler Egitim Yasasi (Individuals with Disabilities
Education Act (IDEA))'nda OOG yazili ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya
daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak ifade edilmektedir (Basar &
Goncii, 2018).

Bazi c¢ocuklar normal ve normalin istii zeka diizeyinde olmalarina ragmen OOG’ye sahip
olmalar1 sebebiyle akademik olarak yagitlarinin gerisinde kalabilmektedirler (Morgan, 1986;
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Akt. Arslanoglu, 2022). 00G’ ye sahip ¢ocuklar okumaya ge¢me basta olmak iizere; hizli okuma,
okudugunu anlama, basit aritmetik iglemleri yapma, yazim kurallarina uygun yazma becerilerinde
yetersizlik gostermektedirler (Melekoglu, 2017).

Buyetersizliklerin yani sira sosyal yasamlarinda da giicliik yasamaktadirlar. Empati kuramama,
yasina uygun esprileri anlayamama, bulundugu sosyal ortama uyum saglayamama, ozgiiven ve
ozsaygl ile ilgili olumsuz benlik algis1 gelistirme, duygusal degiskenlikler gosterme gibi durumlar
gozlemlenebilmektedir (Melekoglu, 2017).

Ozel egitim calismalarinin egitim sistemimize ge¢ déahil ediliginin sonucu olarak; tanilama,
degerlendirme ve akademik destek boyutunda yetersizliklere neden oldugu bilimsel calismalarla
desteklenmistir (Melekoglu, 2017). OOG’ye sahip cocuklarimizin erken yasta fark edilmesi,
egitim ogretim faaliyetlerinden olabildigince daha iist diizeyde fayda saglamalarina ortam
hazirlayacaktir. Buradaki en kritik gorev sinif 6gretmenlerimize diismektedir. Bilgi ve yeterlik
diizeylerinin artirilmasina yonelik farkindaligin olusturulabilmesi igin literatiire daha fazla
bilimsel ¢alismanin kazandirilmasi zaruri bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir. Ayrica bu calismanin
sinif ogretmenlerimizin aile okul is birligini saglamalari, konuyla ilgili bilgilerini artirarak
enerji ve motivasyonlarini daha etkili yonetebilmeleri adina faydali olabilecegi ongoriilmektedir.
Arastirma amaci dogrultusunda su sorulara yanitlar aranmistir:

+ Sinif 6gretmenlerinin OOG alanindaki yeterlilikleri bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

 Sinif 6gretmenlerinin Diskalkuliye iliskin goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin yontemi karma yontemdir. Karma yontemde nitel ve nicel aragtirma yontemleri
birlikte kullanildig1 icin arastirmanin zengin bir cercevede incelenmesine imkan saglamaktadir.
Arastirmada, nicel verileri detaylandirmak amaciyla nitel veriler toplanarak analiz edildigi
icin aciklayic1 desen kullanilmistir (Simsek & Yildirim, 2013). Nicel ¢alisma grubunu, 2023 yili
temmuz ayinda OOG Yeterlik Olgegine katilan 301 simif 6gretmeni olusturmustur. Nicel ¢alisma
grubunu olusturan ornekleme ait demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik ve Deneyimsel Dagilimlart

Degiskenler Grup Katilimci Sayisi Yiizde
Cinsiyet Kadin 195 64,8%
Erkek 106 35,2%
1-5Y1l 35 11,6%
5-10 Yil 33 11,0%
10-15 Y1l 42 14,0%
Kidem 15-20 Y1l 69 22,9%
20-25 Y1l 47 15,6%
25 Y1l ve Uzeri 75 24,9%
Lisans 228 75,7%
Mezuniyet . o
Lisanstistii 73 24,3%
Koy 44 14,6%
Okulun Bulundugu Yerlesim  lce 126 41,9%
Yeri )
11 Merkezi 131 43,5%
1.Smnif 78 26,9%
2.Smuf 60 20,7%
Sif 3.51mif 63 21,7%
4.Smif 89 30,7%
Evet 237 78,7%
00G Deneyimi
Hayir 64 21,3%
0O0G Yakini Bulunma Evet 41 13,6%
Durumu Hayir 260 86,4%
0G Egitimi Alma Evet 168 55,8%
Durumu Hayir 133 44,2%

Nitel ¢aligma grubunu, 2023 yili temmuz ayinda, Malatya Ilinde, 7 farkli resmi il-
kokulda gorev yapan 8’1 kadin, 8 1 erkek 16 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel ¢alisma

grubunu olusturan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 2’ de belirtilmistir.
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Tablo 2
Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bilgiler

Ogretmenin Ad1  Cinsiyeti Mesleki Kidlem  Mezun Oldugu Okul/Boliim

01 K 17 inonii Universitesi / Siif Ogretmenligi Boliimii

o2 F %0 qunu Uqlver51tes1 Egitim Yonetimi Tezsiz
Yiiksek Lisans

03 K 17 qunu Uq1ver31te51 Egitim Yonetimi Tezsiz
Yiiksek Lisans

. inonii Universitesi Sinif Egitimi Tezli Yiiksek

04 E 8 .
Lisans

5 E 24 Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, islam
Tarihi ve Sanatlari, Yiiksek Lisans

06 E 29 Atatiirk Universitesi Ziraat Fakiiltesi

07 E 29 Inonii Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi

08 K 16 inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiis,
Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans

09 E 18 inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi

010 K 26 Firat Universitesi, Makine Miihendisligi

011 E 26 Ziraat Fakiiltesi, Bahce Bitkileri Bolimii

012 K 21 I"nvonu Un1v.(3r‘31t.g§; Egltlm Fakiiltesi, Sinif
Ogretmenligi Boliimii

013 K 26 istanbul Universitesi Veterinerlik Fakiiltesi

014 K 2% 95321 Umve.rvs%tesg Kirsehir Egitim Fakiiltesi, Sinif
Ogretmenligi

015 E 23 qunu Uqlver51te51 Egitim Fakiiltesi, Tezsiz
Yiiksek Lisans

< Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim Fakiiltesi,

016 K 17 Oyl
Sinif Ogretmenligi Bolimii

! Kadin Erkek Toplam
. Katilimci
Mesleki Kidem Ortalamasi (Yil) 22 Sayist 3 3 16

Ogretmenlerin OOG alanina iligkin yeterlilik algilarinin belirlenmesinde Likert tipi “Ozel
Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi” kullanilmistir (Deniz & Sari, 2021). OGG 6z-
yeterlilik olgegi ti¢ faktorden (OOG Bilgi Yeterliligi, 00G Ogretim Bilgisi Yeterliligi, 00G Meslek
Bilgisi Yeterliligi) olusmaktadir.

Nitel verileri toplamak icin arastirmaci tarafindan hazirlanan, sinif ogretmenlerinin
diskalkuli, diskalkulik 6grenci ve diskalkulik 6grencilerin matematik giicliiklerinin giderilmesine
iligkin farkindaliklarini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis 4 ana soru ve bu ana sorulara
iliskin 7 aciklayici alt sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir.

Cinsiyet, Mezuniyet, OOG Deneyimi, OOG Yakin1 Bulunma Durumu, OOG Egitimi Alma
Durumu degiskenleri iki kategorili oldugundan bu degiskenler igin oOgretmenlerin OOG
yeterlilikleri arasindaki farkin incelenmesinde bagimsiz orneklem t-testi kullanilmistir. Kidem,
Sinif ve Okulun Bulundugu Yerlesim degiskenleri 2’den ¢ok kategoriye sahip oldugundan tek
yonlii ANOVA analizi kullanilmigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen ol¢iimlerin gecerligini ve giivenirliginin incelenmesi
amaciyla gerekli analizler SPSS v.26 ve AMOS v.22 yazilimlar1 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmig gortisme formu kullanilarak pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
sonrasi yanlig anlasilmalara sebebiyet veren sorular ¢ikarilmis, akigin biitiinliigiinu saglayacak
sekilde soru siralamasi diizenlenmistir.

Yar1 yapilandirilmig gortisme formu kullanilarak yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Goriismeler
cep telefonunu ile kaydedilmistir. Ses kayitlarinin Microsoft Office Word programi kullanilarak
yazi dokiimii yapilmistir. Her bir 6gretmen icin “Ayrintili Goriisme Kayit Dokiim Formu”
diizenlenmistir.

Formlar tizerinde “Diskalkuli” ye iliskin ifadelerin metin vurgulari yapilmigtir. Guivenirligi
tespit etmek amaciyla 2 kodlayici tarafindan kategoriler olusturulmus ve bu kategorilerin
kargilagtirmasi yapilmistir. Bu baglamda 2 kodlayicinin “Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuli
Farkindaligina iligkin Bulgular” kapsaminda 4 kategoride goriis birliginde olduklar1 goriis ayriligi
yasadiklar1 kategorinin de olmadig: tespit edilmistir.

“Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuliye Sahip Ogrencilerin Ozelliklerine iliskin Goriiglerine
Yonelik Bulgular” kapsaminda ise iki kodlayici arasinda 22 kategoride goriis birligi saglanirken 6
kategoride gorus ayrilig1 saptanmisgtir.

Son olarak “Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuliye Sahip Ogrencilere Matematik Ogretimine
Iligkin Goriiglerine Yonelik Bulgular” kapsaminda iki kodlayici tarafindan olusturulan kategoriler
karsilastirildiginda iki kodlayici arasinda 19 kategoride goriis birligi saglanirken 1 kategoride
goriis ayrilig1 saptanmistur.

Sonuc olarak 45 kategoride goriis birligi 7 kategoride goriis ayrilig1 tespit edilmistir. Bu sonuca
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dayandirilarak arastirmanin giivenilirlik hesaplamasinda Miles - Huberman tarafindan onerilen
Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goruis Ayriligi) x 100 glivenilirlik formiili kullanilmig
ve arastirmanin giivenirlik kat sayis1 %86 olarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994).

Gecerliligi saglamak amaciyla her kategoriye iliskin calisma grubunu olusturan simf
ogretmenleri tarafindan belirtilen ifadelere ilgili tablo altlarinda alintilar seklinde yer verilmistir.

Giivenilirlik hesaplamasi yapildiktan sonra uzman goriisii alinarak aragtirmaya esas alinacak
kategoriler saptanmistir. Belirlenen kategorilerin frekanslar1 biiyiikten kiiciige dogru sirali
olacak sekilde Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuli Farkindahigina iligkin Goriigler Tablosu; Sinif
Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrenci Farkindaligi Goriisleri Tablosu; Simif Ogretmenlerinin
Diskalkulik Ogrencilerin Matematik Giicliiklerinin Giderilmesine iligkin Sinif Ogretmeni
Gortisleri Tablosu adi altinda 3 ayr tablo ile gosterilmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda mesleki ve ogretim bilgisi yeterliklerinde,
cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Farkli kidemlere sahip
ogretmenlerin OOG bilgi yeterliligi diizeyleri arasinda belirgin bir fark oldugu sonucuna
ulasilmistir. 5 - 10 yillik kideme sahip 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri 10- 15 yillik kideme sahip
ogretmenlere kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerinbilgiyeterlilik diizeyleri ve meslek bilgisi yeterlilik diizeylerinde, mezuniyet
durumu, OOG’ ye sahip yakini olma durumu, gorev yaptiklari yerlesim yeri degiskenlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagiimigtir.

Aragtirma sonucunda OOG egitimi alan Ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri egitim
almayanlara oranla anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Yapilan arastirma sonucunda
OOG deneyimi olan 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri deneyimi olmayanlara kiyasla anlaml bir
sekilde daha yiiksek bulunmugtur.

Sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye iligkin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler Tablo 3’ te belirtilmistir.

Tablo 3
Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuli Farkindaligina fligkin Goriisler Tablosu

Matematik 6grenme giicliigii 7
Ogrenme gii¢ligii 6
Diskalkuli bir rahatsizliktir 2
Dikkat eksikligi 1

0.2. “Daha énce duydum. Matematik, dgrenme giigliigii.”, 0.10. “Ogrenme giicliigii olabilir.”,
O.1. “Evet diskalkuli den dénce disleksiyi duymustum. Daha sonra bununla alakali bir kursa gittigim
zaman diskalkuli rahatsizhigiyla ilgili birkag bilgi edinmistim.”, 0.14. “Daha énce duydum, matematik
becerilerindeki dikkat eksikligi diye biliyorum ben ne kadar dogru olur bilmiyorum.”

Tablo 3’ te goriildiigi iizere, sinif 6gretmenlerinin diskalkuli kavramina iligkin farkindalik
diizeyleri yetersiz bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin diskalkulik 6grenci farkindaligina iliskin
gortiisleri Tablo 4’ te belirtilmistir.

Tablo 4
Sinif Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrenci Farkindaligt Goriisleri Tablosu

Bilissel

4 islem becerisinde zayiflik 8
Problem ¢6zme becerisinde giicliik cekme 7
Sorular1 anlamada giicliik cekme 5
Sayilar1 ve Sembolleri Farkli Gorme 3
Akademik Olarak Geride Kalma 3
Geometrik $ekilleri Farkli Gorme 3
Matematiksel Zeka Olarak Farkli Olma 2
Zaman Olgiilerini Algilamada Giicliik 2
Zihinsel Hesaplamada Giicliik Cekme 1
Zihinsel Yavashk 1
Sagini Solunu Gosterme 1
Agirlik Olgiileri 1
Uzunluk Olgiileri 1
Ezbere Egilim 1
Doniigtiirme Yapamama 1
Duyussal

Matematik Kaygisi1 /Korkusu 4
Pasif 2
Ozgiiven Eksikligi 2
Soyutlanmis Hissetme 1
Sinif diizenini bozma 1
Cekingen 1
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Kategori / Kod Frekans

Psikomotor

Parmakla sayma 1

0.4. “Az once soyledim ashinda. Bir onceki sorunun cevabinda. Bu aritmetik becerileri kazanirken
zorluk cekiyorlar, iste sayilar: tanimada toplama ¢ikarmada dort islemde yasadiklari sorunlar bas
gosterebiliyor.”, 0.6. “Konular ¢ok sey degil. Yalniz matematige karsi olan “yapamam”, “beceremem”,
“iste zor” diisiincesi, matematige karst ilgisizligi arttirdigindan basarisizlik da bundan geliyor
ashinda. Yoksa matematigin zorlugundan degil. Hi¢c beceremem yapamam diisiincesi korkusu.”, O.1.
“Hesaplama yaparken zorlanmast iste bu hesaplar: zihinden degil de genel olarak parmakla yapmaya
calismasi. Hani bunlari yaparken daha yavas ve ge¢ algilamasi, doniistiirme yapamamasi, hani 2

islem arasinda diye hatirliyorum.”

Tablo 4’te goriilduigi iizere, sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye sahip 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor oOzelliklerine yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna
varilmistir. Sinif 6gretmenlerinin, matematik giicliiklerinin giderilmesine iligkin goriisleri Tablo
5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Matematik Giicliiklerinin Giderilmesine Iliskin Sinif Ogretmeni Goriisleri Tablosu

Yaparak Yagayarak Ogrenme 11
Somut Materyallerle Ogretim 10
Bireysel Egitim 4
Cesaretlendirme 4
Okuma - Yazma Calismalari 4
Alternatif 6gretim yontemleri 4
Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim 2
Ogrenme stili belirlenmeli 2
Matematik dersi sevdirilmeli 2
Ebeveyn destegi alma 1
Ayri sinifta 6gretim 1

|J

Kategori / Kod Frekans
Sinif seviyesine gore degil akademik diizeyine uygun planlama 1
Ritmik sayma yaptirma 1
Yorumlama ve anlama becerisini gelistirme 1
Hazirbulunusluk seviyesini belirleme 1
Diskalkuli ile ilgili akademik ¢alismalarin yapilmasi 1
Kendi sinif seviyesinin iizerine ¢ikmadan 6gretim 1
Uzman destegi alma 1

0. 11. “Yaparak, yasayarak uygulamali yontemler ¢ocuklar iizerinde daha etkili oluyor.”

Tablo 5 te goriildiigii iizere, diskalkulinin giderilmesine iliskin en etkili yontem olarak
yaparak yasayarak yontemi belirtilmigtir. OOG egitimi almanin yeterlilik diizeyini arttirdig
sonucuna dayanarak 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi; 0gretmenlerin diskalkuliye sahip
ogrencilerine etkili miidahale gerceklestirebilmeleri icin okullarda diskalkuliye yonelik somut
ogrenme araclarinin bulundurulmasinin zorunlu hale getirilmesi; bu arastirmanin diger egitim
kademlerinde de yapilmas: aragtirmaci tarafindan onerilmektedir.
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Ozet

Kiiresel 1sinmanin etkileri nedeniyle, su kaynaklarinin etkin yonetimini saglamak ve su
verimliligini artirmak amaciyla ulusal ve uluslararasi diizeyde cesitli mutabakatlar yapilmaktadir.
Bu calismada ogrencilerin vyetistirilmesinde sorumluluk sahibi olan o6gretmenlerin, iklim
degisikligine uyumu ve siirdiiriilebilir su kullanimina iliskin farkindaliklari incelenmistir.
Aragtirma tarama modelinde nicel bir ¢calismadir. Katilimcilar, besli Likert olarak hazirlanan
ve 14 sorudan olusturulan anketi cevaplamiglardir. Cevaplar betimsel verilerle sunulmus olup
arastirmada evreni temsilen Ankara Milli Egitim Miidiirliigiine bagl liselerde, farkli branslardan
1788 ogretmen oOrneklemi olusturmaktadir. Aragtirma bulgular1 dogrultusunda katilimcilarin
biiyiik cogunlugunun “iklim degisikliginin sebepleri ve etkileriyle”, “su sorununun ve kurakligin
canli yasaminin siirdiiriilebilirligini etkilemesi” konularinda farkindaliklarinin yiiksek oldugu
goriilmustiir. Katilimcilarin yartya yakininin uluslararasi anlagsmalar hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadig1, cogunlugunun ise uluslararasi koordinasyonun ve ulusotesi egitimlerin faydal
olacag1 goriisiinde olduklar1 ortaya cikmistir. Analiz sonuclarina gore; ulusal ve ulusotesi
olcekte egitimlerin planlanmasi, iyi uygulama orneklerinin gosterilmesi, sinif ici-dis1 uygulama
etkinliklerini iceren kitapciklarin ve is birligini gelistirmek adina uluslararasi projelerin
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Iklim degisikligi, iklim degisikligine uyum, siirdiiriilebilir su kullanimi
Giris

Iklim degisikligi 21. yiizyilin en kritik kiiresel sorunlarindan ve onemli giindem maddelerinden
biridir. iklim degisikligine iligkin kiimiilatif bilimsel kanitlar kesindir. Iklim degisikligi, insan
refah1 ve gezegensel saglik icin bir tehdittir (Tiirkes, 2022). Cevre sorunlarinin yasami tehdit eder
noktaya gelmesiyle birlikte toplumlarin dogaya kars: tistlendikleri gorev ve sorumluluklarini
yeniden gozden gecirmeleri zorunluluk haline gelmistir (Atasoy, 2005). Iklim degisikligi,
su dongtsiinii etkileyerek su kaynaklarinin dagilimini ve kullanilabilirligini onemli olciide
degistirmektedir.

Su, en gerekli dogal kaynaklar arasinda yer almakla birlikte sinirli bir kaynaktir (Aytemiz
& Diler, 2015). Insan kaynakl faaliyetler ve iiretim iglemleri fazla miktarda su tiiketmekte ve
kaynaklar1 kirletmektedir (Yildiz, 2024). Kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 konusunda suyun
yonetimi, artan su kithigi/stresi ile kiiresel 6lcekte giinden giine 6nem kazanmaktadir.

Birlesmig Milletler iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi 1994 yilinda yiiriirliige girmis ve
uluslararast hukuk kapsamina alinarak kiiresel iklim uygulamalarinin ilk adimlar1 atilmigtir.
2005 yilinda vyiiriirliige giren “Kyoto Protokolii” ile hayata gegirilmistir (Giines, 2011). Iklim
degisikligiyle miicadelede kiiresel oOlcekte bir oncii olmay1 ve siirdiiriilebilir bir doniisiim
saglamay1 amaclayan Avrupa Birligi (AB), 2019 yilinda kapsamli bir strateji olan Avrupa Yesil
Mutabakatini yayinlayarak iklimin ve cevrenin korunmasini odak alan yeni bir biiylime modeline
gecmistir (Ustiin, 2021). Hiikiimetler arasi iklim Degisikligi Paneli (The Intergovernmental Panel
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on Climate Change —[IPCC]) raporuna gore, iklim degisikliginin etkileri diinya genelinde artarak
devam etmekte ve su kaynaklari iizerinde ciddi baskilar olugturmaktadir (IPCC, 2021). Ozellikle,
su kaynaklarinin azalmasi, kuraklik ve seller gibi asir1 hava olaylari, bircok bolgeyi etkilemekte
ve suyun siirdiiriilebilir kullanimini hayati bir konu haline getirmektedir.

Birlesmis Milletler (BM) Genel Kurulunda siirdiiriilebilirligi saglamak icin bir yol haritasi
olarak goriilen “Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri” 2015 yilinda kabul edilmistir. Bu hedeflerle
kiiresel ol¢ekte siirdiiriilebilir su yonetimini giivence altina almak i¢in su kaynaklarinin etkili bir
sekilde yonetilmesi ve su verimliliginin artirilmas1 amaclanmaktadir.

Iklim degisikliginin gelecekte farkli tip ve siddette etkileri olacagi ongoriilmektedir. Bu
nedenle yerel ve kiiresel boyutta iklim degisikligi ve su kaynaklarinin verimli kullanilmasi ile
ilgili farkindaligin kazandirilmasi icin pek ¢ok kurum ve kurulus 6nemli ¢alismalar yapmaktadir.
Bu calismalarin en basinda gelen egitim faaliyetleri, iklim degisikligiyle miicadelede ve suyun
strdiiriilebilir kullaniminda onemli bir rol oynamaktadir. Cevre egitimlerinin amaci cevre
sorunlarinin ele alinmasi ve ¢oziimlenmesinde ¢evre konusunda derin bir anlayisa ve bilince
sahip bireyler yetistirmektir. Cevre egitiminde ekolojik konular hakkinda bilgi vermenin yani
sira bireylerde cevreye yonelik tutum gelistirilmesi ve bu tutumlarin eyleme doniistiiriilmesi
esas alinmaktadir. Cevre egitimi yoluyla bireylerin anlayiginin artirilmasi ve ekolojik duyarliligin
gelistirilmesi miimkiindiir (Akandere, 2019). Bu baglamda 6gretmenler, toplumun farkindalik
seviyesini artirmada ve ogrencilerin cevre sorunlarina duyarli bireyler olarak yetismelerinde
kilit bir role sahiptirler. Literatiir incelendiginde kiiresel 1sinmaya yonelik farkli yas ve meslek
gruplarina farkindalik anketleri uygulanmis, fakat bu konuda 6gretmenlere uygulanan ¢alismalara
pek rastlanmamistir (Karabulut, 2023). Ogretmenlerin ¢evre duyarlik diizeylerinin ortaya
ctkarilmasi ile ilgili yapilan frakli bir arastirmada 6gretmenlerin kariyer basamaklarina gore
bilgi, duygu ve davranis boyutuyla kariyer basamag1 6gretmen olanlarla uzman ve basogretmen
olanlar arasinda ve uzman Ogretmen olanlarla basogretmen olanlar arasinda farklilik olup
uzman ve bagogretmenler lehine yiiksek oldugu ifade edilmistir (Eyiol vd., 2024). Ogretmenlerin
iklim degisikligi ve su yonetimi konularindaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklar iizerine yapilan
calismalar sinirhdir. Su farkindaligi ile ilgili gerceklestirilen caligmalar sonucunda 6gretmen ve
ogrencilerin su tiiketimi konularinda bilinclendigi ve daha duyarli hale geldikleri goriilmektedir
(Ozdilek & Calig, 2022). Bu farkindalik siirekli uygulamalarla gergeklestirilebilir. Aktif katilimli
egitimlerle, ogretmenlere iklim degisikligine uyum cabalar1 kapsaminda su verimliligi ve su
kaynaklarinin siirdiiriilebilir kullanim1 konularinda, farkindalik ve beceri kazandirilmasinin
miimkiin olacag1 soylenebilir.

Bu calisma, ogretmenlerin iklim degisikligine uyum diizeylerinin ve siirdiiriilebilir su
kullanimina iligkin farkindaliklarini incelenmesi ve ayrica bu alandaki sinirli sayida ¢alismalara
katki olmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda, ogretmenlerin bu konulara iligkin
farkindalik diizeylerinin okullarda yaptiklari faaliyet verimliliklerinin nasil giiclendirilebilecegini
aragtirmak da calismanin hedeflerindendir. Bu noktada 6grencilerin yetistirilmesinde sorumluluk
sahibi olan 6gretmenlerin, konu kapsaminda farkindalik diizeylerini derinlemesine incelemenin
su kaynaklarinin korunmasina katki sunacagi, gelistirilen stratejileri yayginlastirilmasinda yol

gosterebilecegi ve eylemleri tegvik edecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen
sonuclarin ileride gerceklestirilecek uygulamali aragtirmalara 151k tutabilecegi de soylenebilir. Bu
sebeple “Ogretmenlerin iklim degisikligine uyum saglanmasina ve siirdiiriilebilir su kullanimina
iligkin farkindalik diizeyleri nedir?” olarak belirlenen arastirma sorusuna cevap aranmistir,
gerceklestirilen bu arastirmanin alan yazina katki getirecegi diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirma nicel arastirma tiirlerinden tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bilindigi
lizere tarama modelleri, ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklagimlaridir ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kogullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir (Karasar, 1999). Bu baglamda bu aragtirma
alan yazinda belirtildigi gibi arastirilan konu olan 6gretmenlerin iklim degisikligine uyum
saglanmasina ve siirdiriilebilir su kullanimina iligkin farkindalik durumlarini betimlemeyi
hedeflemistir.

Katilimcilar belirlenirken ulagilabilirlik ve gondlliillik esas alinmistir. Bu dogrultuda
arastirmada, evreni temsilen 2023 yilinda Ankara Milli Egitim Miidiirliigiine bagh liselerde
(Anadolu liseleri, fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, meslek liseleri, teknik liseler ve imam
hatip liseleri gibi) gorev yapan, farkli branslardan 1788 6gretmen 6rneklemi olusturmus olup,
katilimcilara Google Form araciligryla 6l¢me araci uygulanmistir. Katilimcilarin mesleki kidem
yilina gore dagilimi incelendiginde; katilimcilarin 150°si 1-5 yil, 264’i 6-10 yil, 256’s1 11-15
yil, 213’1 16-20 yil, 322’si 21-25 yil, 305’1 26-30 yil, 277’si ise 30 yil ve iistii kidem yilina sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Sekil 1
Katilimcilarin Mesleki kidem Yilina Iliskin Dagilimi

nla)
322 305
. 177
264 256
213

150
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Besli Likert olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve 14 sorudan olusturulmug ankette
katilimc1 ogretmenlerden her bir soru icin “Hi¢ Katilmiyorum / Katilmiyorum / Kararsizim /
Katiliyorum / Tamamen Katiliyorum” seklinde cevap vermeleri istenmistir. Cevaplar grafikler
halinde betimsel verilerle sunulmustur.

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde 6l¢gme araci olarak kullanilan “Iklim Degisikligi ve Etkileri” anketinin analizine ve
elde edilen sonuclara yer verilmistir. Ogretmenlerin “iklim degisikliginin su kaynaklarina etkisi
ve uyum caligmalar1 konusuna, bransima yonelik ortaogretim programinda yeterli diizeyde yer
verilmigtir” ifadesine verdikleri cevaplar Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2

Katilimcilarin “Iklim Degisikliginin Su Kaynaklarina Etkileri ile Ilgili Bransima Yonelik Ortadgretim
Programinda Yeterli Diizeyde Yer Verilmistir.” Ifadesine Iliskin Yamitlarmin Dagilimi

595 555
337
197
. 104

Hi¢ Katilmuyorum  Katilmiyorum Kararsizun Katiliyorum Tamamen
Katilivorum

Sekil 2’ye gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “iklim degisikliginin su kaynaklarina etkisi
ve uyum caligmalar1 konusuna, bransima yonelik ortaogretim programinda yeterli diizeyde yer
verilmigtir” ifadesi ile goriislerinin dagilimi ifadesi incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin;
197’si Hi¢ Katilmiyorum, 595’i Katilmiyorum, 555°i Kararsizim, 337’si Katiliyorum, 104’u
Tamamen Katiliyorum dedigi goriilmiistiir. Bu sonuclara gore; katilimcilarin, yariya yakininin
(%44,3) iklim degisikliginin su kaynaklarina etkisi ve uyum calismalar1 konusunda ortadgretim
programinda yeterli diizeyde yer verilmedigine (“hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”) dair
gortis bildirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin “kiiresel iklim degisikligi baglaminda su krizi ile miicadele ve uyum davraniglari
tim brang 6gretmenlerinin sinif ici uygulamalarinda yer verebilecegi bir konudur” ifadesine
verdikleri cevaplar Sekil 3’ te sunulmustur.

Sekil 3

Katilimcilarin “Su Krizi Ile Miicadele Ve Uyum Davramiglari Sinif I¢i Uygulamalarda Yer Verebilecegim
Bir Konudur.” Ifadesine fligkin Yanitlarinin Dagilimi

878
662
. -3 139
— — —
Hig Katimyorum Kararsizim Katiliyorum Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum

Sekil 3’e gore, aragtirmaya katilan ogretmenlerin “kiiresel iklim degisikligi baglaminda su
krizi ile miicadele ve uyum davraniglari tiim brans 6gretmenlerinin sinif i¢ci uygulamalarinda yer
verebilecegibir konudur”ifadesiile goriislerinin dagilimi incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin;
31’1 Hi¢ Katilmiyorum, 78’1 Katilmiyorum, 139’u Kararsizim, 878’i Katiliyorum, 662’si Tamamen
Katiliyorum dedigi goriilmustiir. Bu sonuglara gore; katilimcilarin, %86’s1 (“katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum”) tiim brans 6gretmenlerinin su krizi ile miicadele ve uyum davraniglari
hakkinda sinif i¢ci uygulamalarinda yer verilebilecegine iligkin goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin “iklim degisikligine uyum ve su kaynaklarinin verimli kullanilmasi konularinda
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilecek yeterlilikteyim” ifadesine verdikleri cevaplar
Sekil 4’ te sunulmustur.

Sekil 4

Katilimcilarin “Tklim Degisikligine Uyum Ve Su Kaynaklarinin Verimli Kullanilmast Konularinda
Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaclarini Kargsilayabilecek Yeterlilikteyim.” Ifadesine Iliskin Yanitlarinin
Dagilimi

823
485
301
153
< o
Hi¢ Katilmiyorum  Katilnuyorum Kararsizun Katiliyorum Tamamen
Katiliyorum
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Sekil 4’e gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin “iklim degisikligine uyum, kuraklik
ve su kaynaklarinin verimli kullanilmasi konularinda ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini
karsilayabilecek yeterlilikteyim” ifadesi ile farkindalik diizeylerinin dagilimi incelendiginde,
katilimer 6gretmenlerin; 26’s1 Hi¢ Katilmiyorum, 153’4 Katilmiyorum, 485’i Kararsizim, 823
Katiliyorum,301’i TamamenKatiliyorum dedigi goriilmiistiir. Busonuclaragore; iklimdegisikligine
uyum, kuraklik ve su kaynaklarinin verimli kullanilmasi konularinda o6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarin1 kargilayabilme yeterliklerine iliskin, katilimcilarin %63’ii (tamamen katiliyorum
ve katilryorum) kendilerinin yeterli oldugunu, %11’ (“hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”)
yeterli olmadigini diisliniirken; %26’s1 soz konusu yeterlikleri hakkinda kararsizdir. Diger
taraftan katilimcilarin %37’si ise iklim degisikligine uyum, kuraklik ve su kaynaklarinin verimli
kullanilmasi konularinda 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilme yeterliligine sahip
olmadigini diigtinmektedir.

Ogretmenlerin “Su varliklarinin nicelik ve nitelik olarak korunmasi yoniinde yerel diizeyde
yapilan caligmalar bu sorun ile ilgili miicadele davranislari gelistirilmesinde yeterlidir” ifadesine
verdikleri cevaplar Sekil 5’ te sunulmustur.

sekil 5

Katilimcilarin “Su Varliklarinin Korunmasi Yoniinde Yerel Diizeyde Yapilan Galismalar Bu Sorun Ile
ligili Miicadele Davramislar: Gelistirilmesinde Yeterlidir” Ifadesine Iliskin Yanitlarinin Dagilimi
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Sekil 5e gore, arastirmaya katilan oOgretmenlerin “su varliklarinin nicelik ve nitelik
olarak korunmasi yoniinde yerel diizeyde yapilan calismalar bu sorun ile ilgili miicadele
davraniglar1 gelistirilmesinde yeterlidir” ifadesi ile goriislerinin dagilimi incelendiginde
katilimc1 6gretmenlerin; 208’i Hi¢ Katilmiyorum, 716’s1 Katilmiyorum, 518’i Kararsizim, 268’
Katiliyorum, 78’i Tamamen Katiliyorum dedigi goriilmiistiir. Bu sonuclara gore; katilimcilarin
%52’si su varliklarinin nicelik ve nitelik olarak korunmasi icin yerel diizeyde yapilan calismalarin
bu sorunla ilgili miicadele davranislarinin gelistirilmesinde yeterli olmadig1 goriisiine sahiptir.
Ancak aktif bir destek gormedigini belirten %29’luk bir grubun kararsiz oldugunu belirtmesi de
dikkate alinmalidir.

Ogretmenlerin uluslararasi anlagsmalar hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve konu
hakkinda kiiresel boyutta egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri goriilmustiir. Ayrica, iklim
degisikligi neticesinde yasanacak kurakligin canli yasaminin siirdiiriilebilirligini etkilemesini
endise verici bulduklar1 anlasilmaktadir. Son olarak konuyla ilgili yerel, ulusal ve ulus otesi
egitimler diizenlenmesi ve egitim alarak farkindalik kazandirilmis 6gretmenlerin arttirilmasinin
gerekliligi hususunda goris bildirmislerdir.

Katilimcilarin yaklasik yarisi, konuya ogretim programinda yeterli diizeyde yer verilmedigi
yoniinde goriis bildirirken, biiyiikk cogunlugu (%86) konuya sinif i¢i uygulamalarinda yer
verilebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda katilimcilarin konuya ilgilerinin yiiksek oldugu
soylenebilir. Katilimcilarin %63’i konuyla ilgili kendilerinin, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini
karsilayabilme yeterliligine sahip oldugunu, %37’si ise sahip olmadigini belirtmistir. Kendilerini
yeterli gormeyen katilimcilarin orani g6z 6ntinde bulundurulacak oranda ¢ikmigtir. Katilimcilarin
%52’si yerel diizeyde yapilan caligmalar1 yeterli bulurken 9%29’luk oranda kararsiz goriis
bildirmistir. Bu oranlar yerel diizeyde yapilan calismalarin ulus otesi yapilan calismalarla daha
etkili hale getirilebilecegini diistindiirmektedir. Literatiir ile karsilastirdigimizda, Karabulut
(2023) tarafindan 271 6gretmen ile gerceklestirilen 6gretmenlerin kiiresel iklim degisikligine
yonelik farkindalik calismasinda ulasilan sonuclara benzer olarak ogretmenlerin farkindalik
diizeylerinin ve ilgilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu calisma, ogretmenlerin sonuclarini giin gectikce hissettiren iklim degisikligine
yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi bakimindan bircok sonucu ortaya c¢ikarmigtir.
Katilimcilarin, biiyiik cogunlugunun iklim degisikliginin sebepleri ve etkileri ile su sorununun ve
kurakligin canli yasaminin siirdiiriilebilirligini etkilemesi konusunda farkindaliklarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin, yariya yakininin uluslararasi anlagmalar hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi, biiyiik cogunlugunun ise konuyla ilgili uluslararasi koordinasyonun
faydal olacagi goriisiinde olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Katilimeilarin, yariya yakininin konuya
ortaogretim programinda yeterli diizeyde yer verilmedigine dair goriis bildirdikleri ve biiyiik
cogunlugunun ise brans 6gretmenlerinin siif ici uygulamalarinda konuya yer verilebilecegine
iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin; yaridan fazlasinin yerel diizeyde yapilan
calismalarin yeterli olmadigini diisiindiigii, biiylik cogunlugunun ise yerel diizeyde egitimlerin
yapilmasini gerekli gordiigii, farkindalig1 yiiksek egitimci sayilarinin da arttirilmasi gerektigini
diistindiigii goriilmektedir. Katilimcilarin cogunun ulus otesi dlcekte calismalar yapilarak egitim
almak istedigi anlagilmaktadir.

Analiz sonuclarina gore; yerel, ulusal ve ulusotesi olcekte egitimlerin planlanmasi, iyi
uygulama orneklerinin gosterilmesi, sinif ici-dis1 uygulama etkinliklerini iceren el kitaplarinin
hazirlamasi, kiiresel dlcekte is birligini gelistirmek adina uluslararas: projelerin hazirlanmasi
onerilebilir. Ayrica ¢calismada icin hazirlanan anket ¢aligmasi tutum olcegine doniistiiriilebilir.
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Ozet

Bu calismada, ilkokulda Harezmi Egitim Modeli'ne entegre edilen yapay zeka araglarinin K12
becerilerini gelistirme potansiyeli incelenmektedir. Eskisehir’deki bir ilkokulda gerceklestirilen
arastirmada, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Harezmi Egitim Modeli uygulayan {i¢iincii sinif
ogrencileri ve ogretmenleriyle calisilmistir. Caligmanin amaci, Harezmi Egitim Modeli’nde
yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin K12 becerileri ve motivasyonu iizerindeki etkilerini
arastirmaktir. Bu calisma, nitel aragtirma yonteminin durum ¢alismasi teknigi ile desenlenmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ve 6grenci tiriinleri veri toplama araclaridir. Veriler tematik
analiz yontemiyle incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma bulgularinda, 6grencilerin problem
cozme, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, igbirlikci calisma, iletisim ve dijital okuryazarlik
becerilerinde belirgin gelisme gozlenmistir Harezmi Egitim Modeli ve yapay zeka araglarinin
birlikte kullanimi, 6grenci merkezli ve etkili 0grenme deneyimleri sunma potansiyelini
arttirmakta, ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmede etkili bir yontem olarak oOne
ctkmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, Harezmi Egitim Modeli, K12 becerileri
Giris

Egitim ekosistemi, 21.ylizyil ihtiyaclarin1 karsilayabilmek icin siirekli olarak gelismekte,
teknolojik gelismeler, egitim sisteminde koklii degisimlere yol agmaktadir. Ilkokul egitiminde,
temel becerilerin gelistirilmesi ve 6grenme siirecleri kritik bir oneme sahiptir. K12 Beceriler
Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli, 6grencilerin 21. ylizyil becerileriyle dengeli ve biitiinciil
olarak donatilmasini amaglamaktadir (Altun & Bakan Kalaycioglu, 2024; Askar & Altun, 2023;
Kahramanoglu vd., 2023; Yildirim & Caligskan, 2024).

Harezmi Egitim Modeli bu biitiinciil modelle dogrudan iliskili olup disiplinlerarasi yapisiyla,
ogrencilerin hayatin icinden sorunlar1 tanimlama, algoritmik diisiinme, elegtirel diisiinme,
problem ¢6zme, iletisim, i birligi ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine odaklanan,
teknolojiye entegre 6grenme ortamlari sunan, ogrenci merkezli, yenilikci ve stirekli gelisime acik
bir modeldir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2023; Karadeniz, 2024; Kogoglu, 2018; Tokmak, 2023).

Yapay zeka (YZ) gibi oncii teknolojiler, 6gretmenlerin derslerini daha etkili hale getirmesini
ve ogrencilerin 6grenme deneyimlerini kisisellestirmesini saglamaktadir. (Altun, 2022; Humble
& Mozelius, 2019; Kaplan-Rakowski vd., 2023). Ogretmenler, YZ’nin sundugu olanaklarla
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini kisisellestirerek ve 6gretim yontemlerini daha etkili hale
getirerek egitim kalitesini artirabilirler. Bunun yaninda YZ araclar1 6gretmenlere yeni ve etkili
ogretim stratejileri gelistirme firsat1 saglar (Arslan, 2020; Celik vd., 2022; Kolchenko, 2018).
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YZ araglari, Harezmi Egitim Modeli’nin 6nemli bir bilesenidir (Erdem, 2024). YZ araglarinin
interaktif O0grenme ortamlarn olusturmas: sayesinde sinif i¢i etkilesimin artmakta ve
kisisellestirilmis 6grenme ortami saglamakta, (Li & Wong, 2023; Tapalova & Zhiyenbayeva, 2022)
ogrencilerin bireysel ihtiyac ve 6grenme hizlarina gore etkili ve derinlemesine 6grenmede daha
iyi yanit vererek, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artiran uygulamalardir. Zhang (2023)
tarafindan yapilan ¢alismada oldugu gibi, K-12 siniflarinda disiplinlerarasi egitim ortamlarinda
becerileri gelistirmek icin YZ teknolojilerinin (Huang vd.,, 2021) yayginlagsmasiyla 6grenme
stirecleri onemli o6l¢lide dontismustiir. YZ sistemleri, biligsel ve duygusal ogrenme alanlarinda
cok sayida fayda saglayarak 6grenme siirecini optimize etmektedir (Xu, 2024).

YZ araclari, ilkokul 6grencilerinin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve temel konular1
anlamalarini kolaylagtirmak icin etkili bir sekilde kullanilabilir (Alkis Kiiciikaydin, 2022; Xu,
2024; Murphy, 2019). Bu calismada, YZ’ nin egitimdeki cesitli kullanim alanlarinin detayl
bir sekilde ele alindig1, 6gretmenlere pratik ipuclar1 sunan ve farkli ogretim kademelerindeki
egitim ortamlarina YZ’ nin entegrasyonuna odaklanan Egitimde Kullanilan Yapay Zeka Araclari:
Ogretmen El Kitabindaki (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024) ilkokul YZ araglar1 ile MEB Harezmi
Egitim Modeli 6gretmen egitiminde kullanilmasi onerilen YZ araclarindan yararlaniimistir.

Alanyazinda, Harezmi Egitim Modeli, yapay zeka (YZ) uygulamalari ve egitime entegrasyonu,
ilkokul egitiminde cesitli K12 becerilerini ayr1 ayr1 ele alsa da, bu modelin YZ uygulamalarini
biitiinciil bir sekilde degerlendirerek K12 becerileri tizerindeki etkilerini arastiran bir calismaya
rastlanmamigtir. Bu arastirma, ilkokul seviyesinde Harezmi Egitim Modeli’'nde kullanilan YZ
uygulamalarinin, 6grencilerin K12 becerilerinin gelisimi, motivasyonu ve 6grenme siirecleri
tizerindeki etkilerini incelemeyi amac¢lamaktadir. Calisma, 2023-2024 egitim 0gretim yilinda,
Harezmi Egitim Modeli uygulanan tek bir ilkokulda, {iciincii sinif 6grencileriyle sinirli sayida
katilimcl iizerinde gerceklestirilmigtir.

Bu baglamda, ilkokul K12 becerilerinin gelistirilmesinde, Harezmi Egitim Modeli ve YZ
araclari giiclu bir sinerji olusturmakta, gelecegin egitiminde ogrenci merkezli, kisisellestirilmis
ve etkilesimli 6grenme deneyimlerinin oniinii agmaktadir. Ilkokul egitiminde YZ araclarinin
kullanimi, ogrencilerin temel becerilerinin gelisimine ve 0grenme motivasyonlarinin
artirllmasina katki saglayabilir. YZ destekli egitim uygulamalari, ilkokul 6grencilerinin temel
beceri kazanimlarinm giiclendirerek 6grenme siireclerini daha etkili hale getirebilir. (Xu, 2024,
2019; Murphy, 2019). Ogrenciler, etkilesimli oyunlar, bireysellestirilmis egitim materyalleri ve
adaptif ogrenme sistemleri ile daha etkili bir 6grenme deneyimi yasarlar, 6grenme hizlarina
uyum saglayan teknolojiler sayesinde bilgiyi daha derinlemesine 6ziimseyebilirler (Moltudal
vd., 2022).

Ozetle, alanyazinda YZ'nin ilkokul egitimine entegrasyonu, ogrencilerin 6grenme
kapasitelerini en iist diizeye c¢ikararak K12 cercevesinde temel becerilerinin geligsimine katki
saglayabilecegi degerlendirilmektedir. YZ teknolojilerinin gelismesiyle birlikte, Harezmi Egitim
Modeli gibi yenilik¢i yaklagimlarin YZ entegrasyonu ile giiclenerek, dgrencilerin 21. yiizyil
becerileriyle donatilmasinda onemli rol oynamasi beklenmektedir.

Yontem

Bu calisma; YZ destekli Harezmi Egitim Modeli'nin ilkokul 6grencilerinin K12 becerilerine
yonelik etkileri, 6grenme deneyimleri ve diisiince siirecleri gibi nitel verilerin derinlemesine
incelenmesi amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi ile desenlenmistir (Yin,
2014). Arastirmanin calisma grubu, Eskisehir’in Tepebasi ilcesindeki 2023-2024 egitim ogretim
yilinda Harezmi Egitim Modeli uygulayan bir ilkokulda, Harezmi Egitim Modeli uygulamasina
katilan ilkokul iiciincii siniftan alt1 6grenci ve Modeli uygulayan ii¢ 6gretmenden olugsmaktadir.

Arastirma siirecinde, dordii ilkokul egitiminde kullanilabilecek YZ araglarindan (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024) digerleri ise MEB Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitiminde
ogretim siireclerinde kullanilmasi 6nerilen araclarindan olmak iizere toplamda 12 farkli YZ araci
ogrencilere kullandirilmistir. Bunlar:

« Gamma App ile 6grencilerin kendi Hayatin icinden Sorunlar (HIS) ciimlelerini belirleyerek sorun
cozme siireclerini planlamig, sunumlar hazirlanmigtir.

¢ Miro YZ araci ogrencilerin problem ¢ozme adimlarini haritalayarak gorsellestirmelerine ve is
birligi yaparak coziimler iiretmelerine olanak tanimistir.

+ DeepL.io (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024) YZ kullanarak farkli dillerde metinleri ¢evirmisler ve
anlamalarina olanak saglanmustir.

¢ Scite ve ScholarGPT ile literatiir taramas1 yapmiglar, kaynaklari bulup dogrulamalarini saglamigtir.
+ Canva kullanarak dijital posterler, filmler, sunumlar olusturmuslardir.
 Hotpot.ai ile resim diizenleme becerilerini gelistirmistir.

+ ChatGPT ve Gemini kullanarak sorularina cevaplar bulmuslar, metinleri diizenlemisler, dijital
hikayeler yazmiglardir.

+ Seesaw (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024) YZ iizerinden yazili ve gorsel projeler olusturarak,
yaraticiliklarini ve ifade becerilerini gelistirmislerdir.

« Epic!, ve Raz-Kids (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024) uygulamalar ile 6grencilere sunulan genis
dijital kiittiphane, onlarin okuma seviyelerine uygun iceriklerle bireysel ogrenme ihtiyaclarina
yamit vermistir. Ogrenciler, ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina gére sectikleri kitaplari okuyarak, onlara
okuma aligkanliklar1 kazandirmus ve kelime dagarciklarini genisletmistir. Interaktif uygulamalar
sayesinde eglenceli bir sekilde okuma hizlarini ve okuma anlama becerilerini pekistirmistir.

Ogrenci ve ogretmenler i¢in tek hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorulari,
asagidaki sekilde belirlenmis olup, olgme degerlendirme, konu ve dil uzmani olmak iizere g
alan uzmanina giivenirliligi incelettirilmistir.

 Harezmi Egitim Modelinde kullandigimiz YZ uygulamalarinin olumlu yonlerini yaziniz.

+ Harezmi Egitim Modelinde kullandiginiz YZ uygulamalarinin olumsuz yonlerini yaziniz.
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 Harezmi Egitim Modelinde kullandigimiz YZ uygulamalar1 hakkinda onerileriniz nelerdir?

On ders saati siiresi sonunda ¢alisma grubuna uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formlari
ile veriler toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis formlar ve 6grenci iiriinleri (dijital filmler, hikayeler,
sunumlar, gorseller, haritalar) veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Elde edilen nitel veriler
icerik analiziyle (Hsieh & Shannon, 2005) beceri gelisimleri kategorilere siniflandirilmistir.
Kategorilere ayrilmis veriler adimlar takip edilerek, tematik analiz yontemi (Braun & Clarke 2006)
ile daha derinlemesine incelenmistir. Bu siirecte, tekrar eden temalar belirlenmis, bu temalardaki
YZ Araci ve Etki Alami 6zel boyutlari incelenerek kodlanmis, Etkiler ve iligkiler bagligi altinda
daha genis bir cercevede yorumlanmistir. Verilerin dogas1 geregi kategoriler, K12 becerilerine
yonelik olarak tiimevarimsal yaklagimla olusturulmustur Olusturulan temalar, yapilandirmaci
ogrenme teorisi perspektifinden degerlendirilerek, YZ araclarinin etkileri ve Harezmi Egitim
Modeli’'ndeki rolleri incelenmistir. Harezmi Egitim Modeli’nde kullanilan yapay zeka araclarinin
K12 diizeyindeki becerilerle iliskisini ortaya koyan tematik analizi Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Harezmi Egitim Modeli’nde Yapay Zeka Araglarinin K12 Becerilerine Etkisi ve Ogrenme Siirecleriyle
[liskileri: Tematik Analiz Bulgular:

Kategori  Tema Yapay Zeka Etki Alam  Etkiler ve iligkiler

Arac

Gamma App ile 6grenciler, sorunlarini
gorsellestirerek ¢oziim adimlari belirledi.
Bu, kognitif yiikii azaltarak mantiksal
diistinmeyi kolaylastirdi. Miro, problem
cozme siireclerini ekip icinde tartisma ve is
birligi yapma firsat1 sundu. Bu araglar ayni
zamanda analitik ve elegtirel diisiinmeyi
tetikleyerek 21. Yiizy1l becerilerinin
gelisimine katkida bulundu.

Problem Gamma App, Kognitif
Cozme Miro Gelisim

ScholarGPT ve Scite, 6grencilere kaynak
bulma ve dogrulama yapma firsat1 sundu.

Biligsel . Bilgiye Bu siirecte 6grenciler, bilgiye erisim hizini
Beceriler gnall tik ScholarGPT, Erisim ve artirirken bilgiyi elestirel bir sekilde
lisiinme Scite : . . . -

Dogrulama  degerlendirmeyi 6grendi. Bu temalar,
ozellikle akademik giivenilirlik ve verilerin
nesnelligi iizerine ¢alismayi destekledi.
ChatGPT ve Gemini, 6grencilerin sorular
sorma ve yanitlara elestirel yaklasma

Yorumlama becerilerini gelistirerek, 21. Yiizyil

Elegtirel ChatGPT, becerilerinin gelisimine katkida bulundu.
o . ve Karar A L. S
Diisiinme Gemini Verme Ornegin, YZ tarafindan sunulan bilgilerin

dogrulugunu sorgulama, alternatif ¢oziimler
tiretme ve farkli bakis acilarini kesfetme
stireclerini destekledi.

Canva ile gorseller, posterler ve sunumlar
hazirlayan 6grenciler, dijital materyal

Canva fcerik tiretiminde uzmanlasti. Hotpot.ai ile resim
Dijital q - Uretimive  diizenleme becerileri gelistirildi. DeepL.
otpot.ai, . . o
Okuryazarlik DeepL io Teknolojik io, ¢ok dilli metinlerle calisma ve anlamaya
pL. Adaptasyon  yonelik pratik sagladi. Dijital beceriler,
ogrencilerin yaratici siireclerini ve iletigim
glutall kabiliyetlerini destekledi.
eceriler
Canva ve Seesaw, 6grencilerin hayal giiciinii
kullanarak yaratici icerikler olusturmasini
: sagladi. Gorsel hikaye anlatimu, dijital sanat
Canva, Ifade Etme . .
Yaraticilik g ve sunum tasarimlari ile yaraticilik tegvik
eesaw ve Tasarim e 9 -
edildi. Dijital ara¢larin sundugu esneklik,
ozgiin fikirlerin hayata gecirilmesine olanak
tanidi.
Miro, 6grencilerin bir arada ¢alisarak ortak
sorunlar ¢ozmesini kolaylastirdi. Seesaw,
Takim S . .
is birlikci Dinamikleri  SUP projelerinde bireylerin katkilarini
s birlikgi . inamikleri  ©.. . Pt L
Caligma Miro, Seesaw ve Sosval gorsellestirerek is birligi siireclerini daha
3 Fikile yim organize hale getirdi. Bu araclar, iletisim
3 ve karar verme becerilerinin gelismesine
Kisisel katkida bulundu.
ve Sosyal Gamma App, 6grencilere sunum becerilerini
Beceriler gelistirme firsat1 sundu. Seesaw, hem
Fikir yazilt hem gorsel iletigim becerilerinin
fletisim Seesaw, Iletigimi gelisimini destekledi. Ogrenciler, kendi
3 Gamma App  ve Sunum fikirlerini etkili bir sekilde ifade edebilmek
Yetenegi icin araclari etkin bir sekilde kullandi. Bu
temalar, isbirlikci calismalar sirasinda daha
verimli iletisim kurulmasina yardimci oldu.
Epic! ve Raz-Kids, dgrencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaclarina gore icerik
Kisisellegtirilmis Epic!, Raz- Blreyse_l1 . ;laglaiil. Seelia}_\/y, k1§15e11e§t!r11m1§ projeler
Ogrenme Kids. Seesay 112 Ve llgi azirlayarak 6grenme motivasyonunu
’ Alanlar artirdi. Bu araclarla 6grenciler, kendilerine
uygun iceriklere eriserek 0grenme
stireclerini daha verimli hale getirdi.
Motivasyon
ve Ogrenme Etkilesimli 6grenme araclari, 6grencilere
eglenceli bir 6¢renme ortami sundu.
o Miro, Etkilesimli Cl}at’(}PT nin Si%gli‘idlgl.hlzll yanitlar ve .
Etkilesimli N . Miro’nun igbirlikci haritalama yetenekleri,
. ChatGPT, ve Eglenceli ... ~ O 5l 0 .
Ogrenme ogrencilerin 6grenme siireclerine daha
Canva Ortamlar

aktif katilimini tegvik ederek bireysel
deneyimlerinin grup projelerine entegre
edilmesini kolaylastirdi.

Tablo 1°de goriildiigii iizere, elde edilen bulgular 1s1§1nda yapay zeka araclarinin K12 becerileri
tizerindeki etkileri ve bu becerilerle olan iligkileri temalar cercevesinde degerlendirilmis ve
asagida agiklanmistir. Temalar baglaminda yapay zeka araglarinin K12 becerilerine etkisi;
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Problem Cozme ve Analitik Diisiinme. Problem ¢ozme sirasinda kullanilan araclar (Gamma,
Miro) ogrencilerin analitik becerilerini gelistirirken bilgiye erisim siireclerini hizlandirmistir.
Gamma, 6grencilerin diisiince siireclerini gorsellestirmelerini saglarken, ScholarGPT bu siirecte
dogrulugu artirmigtur.

Dijital Okuryazarlik ve Yaraticilik. Canva gibi araglarla dijital okuryazarlik becerileri
gelistirilirken, bu araclarin yaratici kullanimi 6grencilerin 6zgiin fikirlerini desteklemistir. Dijital
tasarim siirecleri, hem bireysel ifade becerilerini artirmis hem de grup projelerinde yenilikci
cozlimler sunulmasina yardimci olmustur.

Kisisellestirilmis ve Etkilesimli Ogrenme. Epic! ve Raz-Kids, kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunarken, Miro ve ChatGPT’ nin etkilesimli 6zellikleri bu deneyimi desteklemistir.
Kisisellestirme, ogrencilerin bireysel hizlarina uyum saglamig ve motivasyonu artirmistir.
Etkilesim, bu siireci daha eglenceli ve verimli hale getirmistir.

Isbirlik¢i Calisma ve Iletisim. Miro ve Seesaw gibi araglar, grup caligmasi sirasinda iletigimi
destekleyerek ekip icindeki etkilesim kalitesini artirmistir. Ogrenciler, dijital ortamda fikirlerini
paylagma ve gelistirme firsat: bulmus, bu da takim ruhunu gii¢clendirmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmabulgulari, HarezmiEgitim Modeli’'nde kullanilan YZ uygulamalarinin ilkokul egitiminde
K12 becerilerinin gelisimini destekledigini ortay koymustur. Ozellikle problem ¢6zme, analitik
diistinme, elestirel diistinme, dijital okuryazarlik, i birlikci calisma, iletisim becerilerinde belirgin
bir artis gozlenmistir. Ogrenciler, YZ uygulamalarinin, oyunlastirilmis aktiviteler ve interaktif
gorevlerle ogrenme siireclerini daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirdigini belirtmislerdir.
Ogretmenler, YZ araglarinin kigisellestirilmis 6grenme imkédni sundugunu, bireysel ihtiyag ve
ogrenme hizlarina gore etkili ve derinlemesine 6grenmede daha iyi yanit verdigini, sinif ici
etkilesimin arttirdigini 6grencilerin 6grenmeye motivasyonunu yiikselttigini vurgulamistir.

Bulgular, Harezmi Egitim Modeli'nde YZ uygulamalarinin, 6grencilerin K12 becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonug, Harezmi Egitim Modeli’nin bagarisina ve
disiplinleraras: yaklagimina dair yapilan diger calismalarla uyumludur. Cimen (2022) ve Cimsir
(2024), bu modelin disiplinlerarasi yaklagiminin etkili oldugunu vurgulamis; Alkis Kiiciikaydin
(2021) ve Tokmak (2023) ise modelin, ogrencilerin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin bulgulari, Kahramanoglu, Altun ve
Bakan Kalaycioglu (2024) ile Askar ve Altun (2023) tarafindan K12 becerileri {izerine yapilan
arastirmalarin bulgular ile benzerlikler gostermektedir. Ayrica, Ceylan’in (2020) 6grencilerin
Harezmi Egitim Modeli’ne yonelik olumlu algilarina iligkin bulgulari da bu ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir.

YZ destekli egitim baglaminda elde edilen bulgular, literatiirde yer alan diger ¢aligmalarla
da ortismektedir. Altun (2022), YZ destekli uygulamalarin ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Sasikala ve Ravichandran

(2024) ise bu uygulamalarin 6grenci motivasyonuna olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Li ve
Wong (2023), YZ’nin ogrencilere kisisellestirilmis ogrenme deneyimleri sunma potansiyeline
dikkat cekerken, Tapalova ve Zhiyenbayeva (2022) ile Altun (2022), YZ’'nin 0grenme
materyallerini bireysellestirme ve 6grenci performansini artirma potansiyeline sahip oldugunu,
Xu (2024) ise YZ araclarinin 6grenme siirecini optimize ettigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada;
YZ uygulamalarinin, 6grenme siirecindeki faydalari, okudugunu anlama ve dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirdigi, kisisellestirmis 60grenme deneyimleri ile performans ve motivasyonu
artirdig1 bulgular literatiirdeki calismalarla uyumludur.

Ancak, YZ uygulamalarinin etik kullanimi, 6grenci gizliliginin korunmasina yonelik potansiyel
riskler, farkli okullardaki Harezmi Egitim Modeli YZ uygulamalari, K12 beceriler cercevesinde
K12 egitim diizeyinde tanimlanan biitiinsel becerilerin farkli diizeydeki okullardaki etkileri ve
bu becerilerin gelisimi arasindaki iligkiler g6z oniine alinarak, bu konularin daha derinlemesine
incelenmesi ve kapsaml1 aragtirmalarin yapilmasina ihtiyag vardir.

Sonug¢

Harezmi Egitim Modeli, YZ araclariyla 6grencilerin K12 becerilerinin gelisiminde 6nemli bir fark
yaratmistir. Araclar, sadece akademik becerileri degil, ayn1 zamanda sosyal ve yaratici becerileri
de gelistirmistir. [lkokul K12 becerilerinin gelistirilmesinde, Harezmi Egitim Modeli ve YZ araclar1
gliclii bir sinerji olusturmaktadir. Gelecegin egitiminde; 6grenci merkezli, kisisellestirilmis ve
etkilesimli 6grenme deneyimlerinin 6niinti agmaktadir. YZ teknolojilerinin gelismesiyle birlikte,
Harezmi Egitim Modeli gibi yenilik¢i yaklagimlarin YZ entegrasyonu ile giiclenerek, 6grencilerin
21. yiizy1l becerileriyle donatilmasinda 6nemli rol oynamasi beklenmektedir.

Oneriler

 Farkli sosyoekonomik kosullarda benzer caligmalar yapilarak genellestirilebilir sonuglar elde
edilmelidir.

« Ogretmenlerin bu araglar etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in siirekli egitim programlari
diizenlenmelidir.

 YZ araclarinin etik kullanimi ve 6grenci gizliligi konusunda farkindalik olusturulmalidir.
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Ozet

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, ozellikle birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grenciler
icin kritik bir oneme sahiptir. Mobil Deney Cantasi Projesi, 6grencilere zenginlestirilmis
deney malzemeleri ve etkinlik kartlar1 sunarak egitimde firsat esitligi saglamayi, ogretim
programlarindaki kazanimlarin gerceklestirilmesine yardimci olmayi, 6gretimde kaliciligt
artirmay1 ve oOgrencilerin bilimsel okuryazarlik ile problem c¢ozme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Proje hazirlanirken Ilkogretim Ogretim Programu analiz edilerek uygun
kazanimlar belirlenmig ve deneyler tasarlanmistir. Denizli’nin 16 ilcesindeki birlestirilmis sinifli
okullara Mobil Deney Cantasi ulastirilmis ve Ogretmenlere yonelik karma aragtirma deseni
gerceklestirilmis, projenin etkililiginin ve ogrencilerin farkli becerilerinin analizini saglamak
amaciyla veri toplama araci olarak yapilandirilmig goriisme sorulari ve likert tipli sorular iceren
form kullanilmigtir. Analizin sonucunda projenin etkinliklerinin birlegtirilmis sinifl: okullarda
Ogretim programi kazanimlarinin uygulanmasinda etkili oldugu ve bu etkinin uygulama
sonrasindaki siirdiiriilebilirligi, 6grenci tutumlarini artirdigi, kolaylikla kullanilabildigi, egitim-
ogretim stirecini keyifli hale getirdigi elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin XXI. yy. becerilerini
gelistirdigi ve yayginlastirilmasinin artirilabilecegi sonuclarina da varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis siniflar, firsat esitligi, ogretim materyali
Giris

Egitimde firsat esitligi, tim vatandagslarin kaliteli egitim hizmetlerinden yararlanmasini
saglamak, herkese yeteneklerine gore gelisme firsati1 vermek ve ekonomik olarak iyi durumda
olmayanlara kamunun yardim etmesi anlamina gelmektedir (Polat vd., 2023:2). Egitimde firsat
esitligi, sosyoekonomik ve cografi faktorlerden bagimsiz olarak her 6grencinin nitelikli egitime
erisimini saglamay1 amaclayan bir prensiptir. Ozellikle kirsal kesimlerde yaygin olan birlestirilmis
siniflarda bu esitligin saglanmasi icin cesitli zorluklarla karsilagilmaktadir. Koyde niifusun az
olmasi nedeniyle koy okullarinda farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin bir derslikte toplanarak
tek 6gretmen tarafindan egitim 6gretim faaliyetinin gerceklestirilmesi siirecine birlestirilmis sinif
denmektedir. Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha cok sinifin, bir grup teskil ederek, bir 6gretmen
yonetiminde birlikte calismasidir. (Sidekli, vd., 2015:2). Tiirkiye’de kdy okullarinin acilmasi ve
daha fazla kisinin egitim olanaklarindan faydalanmas: amaciyla birlestirilmis sinifli okullarin da
yer aldig1 egitim kurumlari Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren hayata gecirilmistir
(Yildirim & Amag, 2020:3). Tiirkiye’de okullarin iicte birini olusturan birlestirilmis sinifl: okullar
bir¢ok ¢ocugun egitim imkanlarindan faydalanmalari acisindan biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Ancak birlestirilmis siniflara yonelik egitim politikalarinin olmamasi, sosyoekonomik olgusunun
koyden ayri tutularak sorgulanmamasi; kdyiin sorunlarinin birlestirilmis sinif uygulamalarinin
sorunlariymis gibi bir alginin olusturulmasi, 6gretmenin donanimli olarak koylerde calismaya
hazir olarak yetistirilememesi, ogrencilerin birlestirilmis sinif uygulamasinin avantaj ve
dezavantajlarinin yeterince irdelenmemesi, okullarin donanimsal eksiliginin vurgulanmamasi
ve birlestirilmis siniflara ait egitim-ogretim programinin olmamasi gibi sorunlar vb. agilardan
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yeterince degerlendirilmemis olmasi birlestirilmis sinif uygulamasini bir problem durumu olarak
karsimiza cikarmaktadir. Bu durum birlestirilmis sinifta gorev yapan ogretmenlerin mesleki
gelisim ve meslege karsi olumsuz tutum gostermelerine neden olmaktadir (Ozdemir vd., 2020:6).

Tiirkiye’deki birlestirilmis sinifli ilkokullardaki sinif ogretmenleri, pek cok icsel ve digsal
yetersizliklerle kars1 karsiya kalabilmektedir. Birlestirilmis sinif ogretmenleri, yasadiklar1 bu
yetersizlikleri ortadan kaldirmaya yonelik caba sarf etmelerine ragmen sorunlarin ¢oziimiinde
cogu kez caresiz kalmaktadirlar (Yilmaz vd., 2023:4).

Ulkemizdeilkogretim programlarinda2005-2006 Egitim-Ogretimyilindabirincikademede (1-5.
siniflar) yapilandirmaci yaklasima dayali yeni program uygulanmaya baslanmigtir. Bu program
degisikligi kademeli olarak tiim ilkogretim ve ortadgretim programlarinda gerceklestirilmistir.
Yapilandirmaci anlayigin temelinde 6grenci merkezli 6gretim yer almaktadir. Ogrenci merkezli
ogretimin temeline dayandirilarak hazirlanan programda etkinlikler 6n plana cikmistir
(Gomleksiz vd., 2011:6). Birlestirilmis sinif uygulamasinda karsilasilan en biiyiik sorunlardan
biri, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarinin goz ardi edilmesi ve 6gretim siireclerinin
yeterince desteklenememesidir. Ogretmenler bu siniflarda ozellikle ders materyalleri ve arag
gere¢ eksikliklerinden dolay1 etkinlik uygulamakta zorlanmaktadir. Bu calismada ele alinan
Mobil Deney Cantasi Projesi, birlestirilmis siniflarda karsilasilan zorluklari azaltmay: amaclayan
bir girisim olarak tasarlanmigtir. Proje, diisiik maliyetli deney setleri ve etkinlik kartlar ile
ogrencilere bilimsel deneyim kazandirmayi ve bilim okuryazarligini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Mobil Deney Cantasi; Denizli i1 Milli Egitim Midiirliigii biinyesindeki birlestirilmis simiflarda
kullanilmak iizere, deney setlerini ve etkinlik planlarini icinde barindiran, firsat esitligi ve
adaletini saglayan, ulasilabilir ve siirdiriilebilir kaynak verimliligini hedefleyen yardimci
ogretim materyalidir. Mobil deney cantasi projesi, birlestirilmis siniflarda kazanimlarin basit
ve ulagilabilir malzemeler ile uygulama kolaylig1 saglanmasi, birden fazla kademeye ayni ya da
farkli deneylerle zaman verimliligi kazandirarak aktif ve is birligine dayali bir sekilde 6grencilerin
ogrenme siirecinin etkililigini artirmayr amaclamaktadir. Projenin baslangi¢ asamasinda
[kogretim Programi detayl bir sekilde analiz edilerek, program kazanimlarina uygun deney
kartlar1 akademisyenlerin is birligi ile gelistirilmistir. Bu siirecin sonunda, 35 adet basit ve kolay
erisilebilir malzemeyi iceren Mobil Deney Cantasi hazirlanmistir. Projenin ilk agamasinda, pilot
uygulama gerceklestirilmis ve ardindan Denizli ilinin 16 ilcesindeki 62 birlestirilmis sinifh
okula dagitim yapilmistir. Cantanin dagitilmasinin ardindan, 6grenci ve 6gretmenler iizerindeki
etkileri sistematik olarak incelenmis, elde edilen veriler 151g1nda projenin egitim siirecine
katkilar1 degerlendirilmistir.

kazanimlarinin yetersiz uygulanmasi ve ogrenme siireclerinin kalicilig1 konusunda karsilagilan
sorunlar, egitim kalitesini olumsuz etkilemektedir. Mobil Deney Cantasi Projesi, bu siniflarda
bilim egitiminin niteligini artirmay1 amaclayarak, ogrencilere bilimsel okuryazarlik ve problem
cozme becerilerini kazandirmak icin gelistirilmistir.

“Mobil Deney Cantasi Projesi, birlestirilmis siniflarda egitimde firsat esitligi saglamaya
ne olciide katki sunmaktadir? Proje, ogretim programinda belirtilen kazanimlarin ogrencilere
aktarilmasina ne olciide yardimci olmaktadir? Mobil Deney Cantasi Projesi, 6gretimde kalicilig1
ve etkililigi nasil etkilemektedir? Projenin uygulanmasi, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisimine nasil katki saglamaktadir? Ogretmenlerin proje ile ilgili
gortisleri, projenin siirduriilebilirligi ve uygulanabilirligi acisindan nasil degerlendirilmektedir?”
sorularina cevap aramaktadir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Mobil Deney Cantasi Projesi’nin birlestirilmis siniflarda 6gretim
stirecine katkilarini ve egitimde firsat esitligi saglamadaki potansiyelini ¢ok boyutlu olarak
degerlendirmektir. Bu kapsamda, projenin sundugu deney materyalleri ve etkinlik kartlarinin,
birlestirilmis siniflarda ogrenci seviyelerine uygun olarak ogretim programi kazanimlarinin
gerceklestirilmesine olan katkisini incelemek hedeflenmektedir. Arastirma kapsaminda,
cantanin siirdirilebilirligi ele alinarak, uzun vadeli kullaniminin egitim ortamlarinda nasil
desteklenebilecegi incelenmistir. Bunun yani sira, etkinliklerin 6grenci seviyelerine ve dgretim
programi kazanimlarina uygunlugu degerlendirilmis; boylece ¢antanin icerdigi materyallerin,
ogrencilerin bilgiye ulagsmalarini ve uygulamali 6grenme siireclerine katilimlarini desteklemedeki
roli arastirilmigtir. Son olarak, Mobil Deney Cantasi’nin ogretim siirecine olan katkilari;
ogretmenlerin rehberlik yeteneklerini giiclendirmesi, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirmesi gibi yonleriyle analiz edilmistir.

Bu arastirma, birlestirilmis siniflarda egitim goren ogrenciler icin gelistirilen Mobil Deney
Cantasi Projesi’nin ogretim siirecine katkilarini, egitimde firsat esitligi saglamadaki roliinii ve
ogrencilerin akademik gelisimleri iizerindeki etkisini kapsamli bir sekilde ele almasi bakimindan
onem tasimaktadir. Mobil Deney Cantasi Projesi, bu siniflarin yapisina uygun olarak tasarlanmis
bir materyal seti sunmakta ve ogrencilere bagimsiz olarak bilimsel etkinlikler gerceklestirme
imkani saglamaktadir.

Projenin sundugu materyaller ve rehber dokiimanlar, 6grencilerin 6gretmensiz zamanlarda
bile aktif 6grenme siireclerine devam etmelerini, bilgiye ulasma, analiz etme ve 6grendiklerini
uygulama becerilerini gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu durum, oOgrencilerin yaparak
yasayarak 0grenme deneyimlerini zenginlestirerek elestirel diisiinme, yaratici problem ¢6zme ve
girisimcilik gibi XXI. yiizy1l becerilerini kazanmalarina olanak tanir. Ayrica, proje materyallerinin
tekrar tekrar kullanilabilir olmasi, bu tiir etkinliklerin egitim siirecinde siirdiiriilebilir olmasini
desteklemekte ve ogrencilere arastirma-sorgulama temelli 6grenme yaklagimini kazandirarak
bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Birlegtirilmis siniflarda uygulanan Mobil Deney Cantasi Projesi, 6gretmenlerin rehberlik
gorevini destekleyerek, STEM etkinliklerinin sinif ortamina entegrasyonunu kolaylastirmakta ve
ogrencilerin bireysel 6grenme siireclerini zenginlestirmektedir. Bu proje, 6grencilerin 6grenme
ortaminda aktif katilimini tegvik ederek, onlarin 6z-diizenleme ve sorumluluk alma becerilerini
artirmaktadir.
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Mobil Deney Cantasi Projesi, birlestirilmis siniflarda 6gretim siirecini desteklemek amaciyla,
ogretmenlere basit ve kolay ulagilabilir materyallerin kullanimi konusunda rehberlik eden bir
kaynak sunmaktadir. Bu proje, calisma kartlariyla yapilabilirligi saglanan deney basamaklarini ve
fotograflanmigs sonuclar1 6gretmenlere sunarak, ogretim siirecinde etkili bir rehberlik saglamay1
hedeflemektedir. Ogretmenlerin simif i¢i etkinlikleri yapilandirmada o6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik icerikler sunmasi, ogrencilere hem ogrenme siireclerinde hem de gelecekte
karsilasacaklari problemlere kargi ¢oziim tiretebilmeleri icin gerekli donanimi kazandirmaktadir.
Bu tiir rehberlik ve materyal destegi, o0grencilerin oz-yeterlilik inanclarini giiclendirerek,
o0grenmeye olan motivasyonlarini artirmakta ve onlar1 daha bagimsiz 6grenen bireyler haline
getirmektedir.

Proje, ogretmenlerin sinif ici 6grenme siireclerinde yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin arastirma ve kesfetme siireclerine rehberlik eden bir role sahip olmalarina katki
saglamaktadir. Ogretmenin, materyallerin uygulanabilirligi ve STEM etkinlikleri araciligiyla
siif ici etkinlikleri cesitlendirmesi, 6grencilerin bilimsel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici
diistinme becerilerini gelistirme firsati sunmaktadir. Bu baglamda, Mobil Deney Cantasi Projesi,
egitimde firsat esitligini destekleyerek, ogrencilerin yapilandirilmis 6grenme ortamlarinda
bagimsiz 6grenme becerilerini gliclendirmeyi hedefleyen 6zgiin bir egitim kaynagidir. Projenin
sundugu materyal ve etkinlikler, 6gretmenlerin hazirlik siirecinde is birligi yapmalarini tegvik
ederek, sinif ici 0grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir.

Yontem

Mobil Deney Cantasinin pilot uygulamasi Denizli'nin Kale ilgesindeki Karakoy ilkokulunda
gerceklestirilmistir. Projenin o0grenci ve oOgretmen iizerindeki etkilerine yonelik; karma
arastirma yontemi cercevesinde ogretmen goriisme ve degerlendirme formlar1 uygulanmistir.
Pilot caligmada yer alan 6gretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1
Mobil Deney Cantast Degerlendirme Formu Nicel Bulgular

Uygunluk Durumu

1 2 3 4 5

Tasarim Uygunlugu
Mobil Deney Cantasi kullanimi pratiktir (tasimasi rahat vb.) %100
Mobil Deney Cantast siirdiiriilebilirdir %100
fcerik Uygunlugu

Mobil Deney Cantasindaki deneyler, 6gretim programi kazanimlarini

karsilamada yeterlidir %100
Mobil Deney Cantasindaki deneyler hedef gruba uygundur %100
Mobil Deney Cantast i¢in hazirlanan deneyler kolay uygulanabilirdir %100
Mobil Deney Cantast icin hazirlanan calisma yapraklari yonergeleri anlagilirdir %100

Buna gore ogretmenler; genel olarak Mobil Deney Cantasi tasarim ve iceriginden memnun
olduklarini, birkac etkinlik icin tanimlayici gorsele ihtiya¢ duyduklarini ve farkli malzeme
onerilerini belirtmislerdir. Pilot uygulama sonucunda Mobil Deney Cantasi revize edilmis ve
Denizli’ de 16 ilcedeki birlegtirilmis sinifl: okullara 62 c¢anta ulastirilmigtir. Amach ornekleme
yontemiyle secilen, Denizli iline bagli 16 ilcedeki birlestirilmis sinifli okullarda gorevli, 55 sinif
ogretmeni arastirmada katilimci olarak yer almigtir. Ogretmenlere yapilandirilmig goriisme
formu gonderilmistir. 55 Ogretmen; ¢cantanin siirdiiriilebilirligini, etkinliklerin 6grenci seviyesine
ve kazanimlara uygunlugunu, ogretim siirecine katkilarini degerlendirmistir. Mobil Deney
Cantasr’'nin etkilerini degerlendirmek amaciyla tek gruplu son-test diizeni kapsaminda yari-
deneysel tasarim uygulanmistir. Ogretmenlere yonelik karma aragtirma deseni gerceklestirilmis,
projenin etkililiginin ve 6grencilerin farkli becerilerinin analizini saglamak amaciyla veri toplama
araci olarak yapilandirilmis goriisme sorulari ve likert tipli sorular iceren form kullanilmistir.
Elde edilen nitel veriler icerik analizi ile incelenirken nicel veriler SPSS 26.0 ile analiz edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Sonuc¢ olarak, Mobil Deney Cantasi Projesi’nin siirdiiriilebilir bir yapiya sahip oldugu ve
birlestirilmis siniflarda ogretim programi kazanimlarinin gerceklestirilmesine katki sagladigi
belirlenmistir. Proje kapsaminda sunulan etkinliklerin, 6grencilerin derse yonelik olumlu
tutumlarini artirdigi, sinif ortaminda kolaylikla kullanilabildigi ve 6grencilerin kalici 6grenme
stireclerine zaman tasarrufu saglayarak katkida bulundugu gozlemlenmistir. Ayrica, bu proje ile
ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirme yoniinde onemli bir destek saglandig1 sonucuna
ulasiimigtir. Elde edilen bulgular, Mobil Deney Cantast’ nin egitimde firsat egitligini artirmak ve
ogretim siirecini zenginlestirmek amaciyla etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Mobil deney cantasi kullanimi degerlendirme formuna iligkin bulgular: Arastirma
sorulari ile 6gretmenlerin kullanici deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Bu kapsamda
ogretmenlere cantanin siirdiiriilebilirligi, etkinliklerin 0grenci seviyesi ve 6gretim programi
kazanimlarina uygunlugu, cantanin ogretim siirecine ve oOgrencilerin 6grenmesine katkisi
sorgulanmistur.

“Mobil Deney Cantasi icerisindeki malzemelerin siirdiiriilebilirligi hakkinda ne
diistiniyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin %98,2’si stirdiiriilebilir oldugunu belirtmistir. Bu
goriislerden bazilar1 asagida verilmigtir:

“Mobil Deney Cantasi icerisindeki malzemelerin siirdiiriilebilir oldugunu diisiiniiyorum ancak bazi
malzemeler kullanim kolaylig1 agisindan revize edilebilir” yanitini verirken, diger ogretmen “Canta
icindeki malzemeler siirdiiriilebilirdir. Biten malzemelerin yerine yenileri alinabilir. Maliyeti diisiik
oldugu igin temini ¢ok zor olmaz”
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“21. yiizyil 6grenme becerilerine fazlasiyla katki saglayan ve siirdiiriilebilir bir uygulama olarak
degerlendiriyorum.”

“Ogrencilerin konulart daha iyi anlamalart i¢in deneylerin ¢ok faydali oldugunu siirdiiriilebilir
oldugunu diistiniiyorum.”

“Mobil Deney Cantasi icerisindeki etkinliklerin 6gretim programi kazanimlarina ulagmalarini
litfen degerlendiriniz?” sorusuna ogretmenlerin %98,2’si orta ve iistii olarak ifade etmistir.

“Mobil Deney Cantasindaki malzemeler kartlarda belirtilen deneyler disinda farkli deneyler
olusturmaya firsat sagliyor mu?” sorusuna 6gretmenlerin %1001 farkli deneyler yapilabilecegini
ifade etmistir.

“Mobil Deney Cantasi kullanimi ogrencilerinizin derse karsi tutumuna katki sagladi mi1?”
sorusuna ogretmenlerin %100’l orta diizey ve iistii yanitlarini vermistir.

“Mobil Deney Cantasi kullanimi 6grencilerinizin 21.yiizy1l becerilerine katki sagladi mi1?
Hangilerine katki sagladigini liitfen belirtiniz.” sorusuna 6gretmenlerin tamami katki sagladigini
soylemistir. Ogretmenlerin %85,52’i 0grenme becerilerine, %83,6’s1 sosyal ve duygusal
becerilerine, %78,2’si calisma becerilerin, %67,3’i iist diizey diisiinme becerilerine, %58,2’si
benlik becerilerine, %52,7’si dil ve iletisim becerilerine, %45,5’i degerlere, %25,5’i okuryazarlik
becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

“Mobil Deney Cantas: icerisindeki etkinliklerin etkililigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
Sorusuna ogretmenlerin %90,9’'u somutluk, %85,5’i eglenceli, %81,8’i gorsellik, %80’i el
becerisi, %78,2’si deneyim, %72,7’si kolaylik ve kalicilik, %61,8’i hayal giicti, anlasilir ve faydals,
%58,2’si etkili, %56,4’1i verim, %49,1’i yardimci, %23,6’1 yaklasim, %21,8’i hakimiyet ifadelerini
kullanmislardir.

“Mobil Deney Cantasinin, ilkokuldaki her 6grenciye ve her kademeye gore uygulanabilirligi
hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin 9%94,5’i tiim kademelerde
uygulanabilecegi goriisiinde iken %5,5’i 1. Siniflar haric diger kademelerde uygulanabilecegini
vurgulamigtir.

“Mobil Deney Cantasinin kullanimu ile ilgili deneyimleriniz nasildi?” Sorusuna %100’i olumlu
goriis bildirmistir. Bunlardan bazilar1 asagida belirtilmigtir:

“Ogrencilerin ilgisini cektigini, daha fazla merak uyandirdigini ve kalict bilgiler edinmelerini
sagladigini gozlemledik.”

“Konularin anlagilmasi icin yaptigimiz deneylerde ogrencilerin ¢ok daha ilgili bir sekilde konuyu
ogrendiklerini gozlemledim.”

“Mobil Deney Cantast siirekli hazir ve elimizin altinda oldugu icin deney yapmak daha ¢abuk ve kolay
oluyor. Diinyamizin hareketlerinden gece giindiiz olusumu fener sayesinde anlasilir oluyor.”

“Daha ¢ok ogrenciler deneyleri tasarlad: oncelikle begendikleri deneyleri deney kartindan segtiler.
Ben sadece siireg icinde rehber oldum. Ogrenciler yaparak yasayarak ogrendiler.”

Bu calismanin sonuclarina dayanarak, Mobil Deney Cantasi Projesi’nin egitimde firsat
esitligini saglama amaci dogrultusunda diger bolgelerde de yayginlastirilmasi onerilmektedir.
Projenin siirdiiriilebilirligini artirmak amaciyla, 6gretmenlerin siirekli egitimlerle desteklenmesi
onem arz etmektedir. Ayrica, uzun vadeli izleme ve degerlendirme calismalar1 yapilarak projenin
etkinligi siirekli olarak takip edilebilir ve gelistirilmesi saglanabilir. Son olarak, projenin ulusal
egitim politikalarina entegrasyonu, iilke genelinde daha standart ve kapsamli bir uygulama
olarak hayata gecirilmesine katki saglayacaktir.
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Ozet

TUBITAK destekli projelerde yapay zeka (YZ) teknolojilerinin 6grenci katilimi ve motivasyonu
lizerindeki etkilerini inceleyen bu calisma, Eskisehir’deki bir lisede TUBITAK projelerine
katilan oOgrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada, nitel bir yaklasim benimsenerek durum
calismasi deseni kullanilmig ve katilimcilara acik uclu sorular ile derinlemesine goriisme
sorular1 yoneltilmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve dort temel tema
belirlenmistir: YZ araclariyla etkilesim, motivasyon ve 6grenme deneyimi, geri bildirim ve
gelistirme, genel memnuniyet. Bulgular, YZ araclarinin proje siireclerinde 6grencilere 6grenme
ve analiz ac¢isindan onemli kolayliklar sagladigini, katilimi ve motivasyonu artirdigini ortaya
koymustur. Katilimcilar, YZ araclarinin projelerde basarilarini destekledigini belirtmis, ancak
kullanim sirasinda bazi zorluklarla karsilastiklarini ifade etmistir. Arastirma, YZ araclarinin
etkin kullanimi icin rehberlik programlarinin gelistirilmesi ve bu alanda daha fazla arastirma
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde yapay zekd, TUBITAK projeleri, 6grenci katilimi ve
motivasyonu

Giris

Egitimde Yapay Zeka (YZ), egitim ortamlarinda 6gretim, 6grenme ve idari siirecleri gelistirmek icin
YZ teknolojilerinin kullanimini ifade eder (isler & Kili¢, 2021). YZ’nin entegrasyonu, geleneksel
egitim uygulamalarinda degisim yaratarak, bireysel 6grenci ihtiyaclarina ve tercihlerine hitap
eden kisisellestirilmis 0grenme deneyimlerini miimkiin kilmistir. 21. yizyilin 6nemli bir
gelismesi olarak yapay zeka, 6grenci katilimini ve motivasyonunu artiran uyarlanabilir 6grenme
ortamlarini kolaylastirarak egitime daha bireysel bir yaklasim saglamaktadir (Bayly vd., 2024;
Bond vd., 2024; Luckin vd, 2016). Yapay zekanin egitim baglamlarinda giderek artan 6nemi, onu
egitimciler, politika yapicilar ve teknoloji uzmanlari arasinda onemli bir aragtirma ve tartisma
konusu haline getirmistir. Artirilmig ve sanal gerceklik (AR/VR) gibi yeni nesil teknolojiler,
ogrencilere daha fazla katilim imkani sunarak egitim siireclerini daha etkileyici ve siiriikleyici
hale getirmektedir. (Chaudhary vd., 2004).

Yapay zeka teknolojileri, belirli 6grenci profillerine gore hazirlanmis egitim yollar1 sunarak
kisisellestirilmis 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir (Akyel & Tur, 2024). Bunun yan1 sira, yapay
zeka teknolojileri, 6grenmeyi daha etkilesimli ve alakali hale getirerek 6grenci katilimini ve
motivasyonunu onemli oOl¢lide artirma potansiyeline sahiptir (Laak & Aru, 2024). Egitimin
etkinligi, motivasyon, dikkat ve bilginin tutulmasiyla baglantili olan 6grenci katilimindan biiytik
olgiide etkilenir (Yin vd., 2024). Ogrenci katilimi1 ve motivasyonu, akademik basarinin ve etkili
ogrenmenin temel belirleyicileri arasinda yer almaktadir. Rovai ve arkadaslari (2017) tarafindan
yapilan arastirmada, yapay zeka destekli dgrenme ortamlarinda Ogrenci motivasyonunun
geleneksel ortamlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Wang ve arkadaglar1 (2024) ise
yapay zeka uygulamalarinin 6grenci katilimini artirmada etkili oldugunu ve bu etkinin 6zellikle
proje tabanli 6grenme siireclerinde daha belirgin oldugunu vurgulamistir.
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TUBITAK projeleri, ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerini gelistirmede ve yenilikgi
diisiince yapisi kazanmalarinda énemli bir platform olarak kabul edilmektedir. TUBITAK'1n 2023
yil1 Bilim ve Toplum Programlar1 Degerlendirme Raporu’na gore, 6grenci projelerinde teknoloji
kullaniminin artirilmasi ve yapay zeka uygulamalarinin entegrasyonu oncelikli hedefler arasinda
yer almaktadir. Sozenin (2017) ¢alismasi, TUBITAK arastirma projesi yarigmalar1 kapsaminda
ylriitiilen proje gelistirme siirecinin, 6grencilerin bilime karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine
katki sagladigini; bilimsel arastirmaci kimligini benimsemeleri i¢in bir temel olusturdugunu;
danigman ogretmenleriyle olan iligkilerini giiclendirdigini ve aragtirma becerileri, merak,
ozgiiven, iletisim gibi bircok kisisel 6zelliklerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Bu ¢aligmada, TUBITAK destekli projelerde kullanilan yapay zeka (YZ) arag¢larinin 6grenci
katilim1 ve motivasyonu lzerindeki etkileri incelenmis; bu araclarin egitim siireclerindeki
potansiyeli kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. TUBITAK tarafindan desteklenen projeler,
egitimde dijital doniisiimiin bir parcasi olarak yapay zeka teknolojilerinden yararlanmakta ve
bu siirecte 6grenci katilimi ile motivasyonuna iliskin sonuclar sunmaktadir. Aragtirmanin temel
amaci, yapay zeka destekli uygulamalarin TUBITAK projelerinde 6grenci katilimi ve motivasyonu
tizerindeki etkilerini belirlemek ve bu etkilerin egitsel baglamdaki yansimalarini ortaya koymaktir.
Bu dogrultuda, ¢alisma kapsaminda su temel arastirma sorusuna yanit aranmistir: Yapay zeka
destekli TUBITAK projelerinin 6grenci katilimi ve motivasyonu iizerindeki etkileri nelerdir?

Yontem

Bu calismanin yontemi, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum caligmas: yaklagimina
dayanmaktadir. Durum ¢alismast; (1) glincel bir olguyukendi gercek yasam gercevesi (icerigi) icinde
calisan, (2) olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi
ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir
arastirma yontemidir” (Yin, 1984, 5.23; akt. Yildirim & Simsek, 2005, 5.77). Aragtirmanin amact,
TUBITAK destekli projelerde kullanilan yapay zeka araglarinin 6grenci katilimi ve motivasyonu
lizerindeki etkilerini incelemektir. Aragtirma grubu, Eskigehir ilinde yer alan bir lisenin TUBITAK
destekli projelerde yer alan 0grencilerinden olusturulmustur. Bu 6grenciler, projelerinde yapay
zeka araclarini aktif bir sekilde kullanmis ve bu araglarin egitim siirecleri {izerindeki etkilerini
deneyimlemislerdir. Tablo 1’de calisma grubunun demografik bilgilerine yer verilmistir;
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Tablo 1

Ogrenci Grubunun Demografik Bilgileri

TUBITAK Kullanilan Yapay Ogrenci Katilim AT
Katilimc1  Cinsiyet Simif Projelerine pay osrel ... Uzerindeki
Zeka Araclan Uzerindeki Etki :
Katilim Etki
1 Kiz 10 2 ChatGpt Artiria Yiiksek
2 Erkek 10 3 ChatGpt, Artirict Yiiksek
elai.io, Microsoft
Copilot,
Photoshop.ai
Metaverse
3 Kiz 10 2 ChatGpt Artiric Yiiksek
4 Erkek 9 1 ChatGpt Artiria Yiiksek
5 Kiz 10 2 ChatGpt Notr Orta
6 Kiz 10 2 ChatGpt Artiric Yiiksek
7 Kiz 11 4 Metaverse, Artirict Yiiksek
ChatGpt
8 Kiz 10 2 ChatGpt Artiria Yiiksek
9 Kiz 9 1 ChatGpt Artirict Yiiksek
10 Kiz 10 3 ChatGpt Artiriaa Yiiksek
11 Kiz 9 1 ChatGpt Artiria Yiiksek
12 Kiz 10 2 ChatGpt, Artirict Yiiksek
Artsteps, Kuula
13 Kiz 10 2 Artsteps, Kuula Artiriaa Yiiksek
14 Kiz 9 1 ChatGpt Artiria Yiiksek
15 Erkek 9 1 ChatGpt Artirict Yiiksek

Veri toplama siirecinde, nitel verilerin derinlemesine toplanabilmesi icin iki tiir soru
uygulanmistir. Ogrencilere, TUBITAK destekli projelerde yapay zeka kullanimina iliskin agik uglu
sorular yoneltilmistir. Bu sorular, katilimcilarin yapay zeka araglariyla olan etkilesimlerini, bu
araclarin proje konularini anlamalarina nasil yardimci oldugu ve arastirma siireclerinde nasil bir
kolaylik sagladig1 gibi konular1 kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Acik uclu sorulara ek olarak,
ogrencilerin yanitlarini derinlemesine inceleyebilmek amaciyla, her katilimciya sondaj goriisme
sorular1 yoneltilmistir. Bu sorular, 6grencilerin yanitlarini daha ayrintili olarak aciga ¢ikarmayi
ve ogrencilerin yapay zeka araclari ile ilgili algilarini daha kapsamli bir sekilde degerlendirmeyi
amaclamistir.

Toplanan veriler, icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi, katilimcilarin verdigi
yanitlarin sistematik bir sekilde siniflandirilmasini ve kategorilere ayrilmasini saglayan bir
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tekniktir. Bu analiz tiirii, nitel verilerin anlamli temalar ve alt temalar araciligiyla derinlemesine
yorumlanmasina olanak tanimaktadir (Alanka, 2024). Veriler, katilimcilarin gorisleri
dogrultusunda su dort ana tema cercevesinde analiz edilmistir:

+ Yapay Zeka Araclariyla Etkilesim
+ Motivasyon ve Ogrenme Deneyimi
¢ Geri Bildirim ve Gelistirme

¢ Genel Memnuniyet

Bu temalar, katilimcilarin yanitlari ve gozlemleri dogrultusunda olusturulmus olup, her bir
tema, yapay zeka araglarinin 6grenci katilimi ve motivasyonu iizerindeki etkilerini detaylandirmak
amaciyla ele alinmigtir. Arastirmanin gecerligi artirmak icin farkli veri toplama yontemleri bir
arada kullanilmig, bulgularin katilimcilarla paylasilmasi yoluyla dogruluklar teyit edilmistir.
Giivenirlik icin ise kodlama islemleri birden fazla arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve
arastirmaci onyargilarini minimize etmek adina 6z-diisiiniimsel bir yaklagim benimsenmistir.

Sonug ve Oneriler

Toplanan verilerin analizi ve elde edilen sonuclar bu boliimde yer almaktadir. Aragtirmada elde
edilen veriler, yapay zeka destekli TUBITAK projelerinin 6grenci katilimi ve motivasyonu iizerinde
belirgin olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Katilimcilardan elde edilen nitel veriler, yapay
zeka uygulamalarinin 6grenci merkezli 6grenmeyi tesvik ettigini, bireysellestirilmis 6grenme
deneyimleri sundugunu ve 6grencilerin derse olan ilgi diizeylerini artirdigini ortaya koymustur.
Veriler, katilimcilarin goriisleri temel alinarak dort ana tema dogrultusunda incelenmis ve analiz
edilmistir. Tablo 2’de birinci tema olan ‘Yapay Zeka Araclariyla Etkilesim’ yer almaktadir.

Tablo 2
Yapay Zeka Araglartyla Etkilesim Temasi

Tema Alt Tema Ornek Alintilar

1) Yapay Zeké Yapay Zeka Kullanimi “Her biri kullanimdan dnce hizli ve kisa bir sekilde
Araclariyla kullanmimlarini ozetlediklerinden dolayr hig bir zorluk
Etkilesim cekmemistim kullanirken.”( K2)

“Geleneksellesmis yontemlerin ardindan metaverse gibi yeni
teknolojilerin projelere ve giinliik hayata entegre edilmesi
sayesinde konuya olan ilgi artmis, daha etkileyici hale
gelmistir”(K7)

“Yapay zekayt son projemizde, kurdugumuz sitenin icine bilgi
metni yazarken kullanmistik. Aradigimiz bilgileri pratik bir
sekilde diizenlemesi isimizi kolaylastirdi.”(K10)

ilk basta ¢cok zorlandik fakat sonrasinda ogretmenimizden
destek alarak dgrendik bizim icin giizel bir calisma oldu.”
(K12)

Ornek Alintilar

Proje Amaclarina Ulasma  Kaynak taramast veya fikir bulma asamasinda olduk¢a
yardimct oldular ayrica icerik iiretirken de zorlandigim
kistmlarda destek ¢iktilar.(K15)

proje konumuzu gelistirmemize yardimci oldu (K10)

Tema Alt Tema

Projenin uygulama ve yontem kistmlarinda bagrol oynayan
yapay zekd sayesinde etkili bulgular elde ederek iyi bir rapor
yazilmasina yardimci oldu (K9)

Isimizi kolaylastirdi (K2)

Yaratiai diisiinmemi tesvik ederek daha yenilik¢i bir ¢calisma
ortaya ¢tkarmama yardimci oldu (K7)

Araglarn Iglevselligi ve
Erisilebilirlik

Projelerin gelistirme agamasina oldukga faydast oldugunu
diistiniiyorum.(K7)

bir ¢ok proje yarar sagladigini diisiiniiyorum. ayrica
kullanitmi da kolay ve anlasilir oldugu icin bu da tubitak
projeleri yapan dgrenciler icin kolaylik sagliyor(K2)

yazim yanlislart duzeltmek ve arastirma yapmak konusunda
hiz kazandirtyor(K4)

Oldukga basitti. Bazi yapay zekdlar iicretli olsa bile
aynt islevselligi sunan iicretsiz versiyonlart da olmast isi
kolaylastirdi.(K11)

Tablo 2 incelendiginde ogrenciler, projelerinde yapay zeka araclarini etkili bir sekilde
kullanmis, araclarin pratikligi ve yenilik¢i teknolojilerin entegrasyonu sayesinde projelerinde
kolaylik saglamislardir. Bu durumu 6grenciler su sekilde ifade etmislerdir; “Her biri kullanimdan
once hizli ve kisa bir sekilde kullanimlarint ozetlediklerinden dolayr hicbir zorluk ¢ekmemistim
kullanirken.” (K2), “Geleneksellesmis yontemlerin ardindan metaverse gibi yeni teknolojilerin
projelere ve giinliik hayata entegre edilmesi sayesinde konuya olan ilgi artmis, daha etkileyici hale
gelmistir.” (K7), “Yapay zekayt son projemizde, kurdugumuz sitenin icine bilgi metni yazarken
kullanmigtik. Aradigimiz bilgileri pratik bir sekilde diizenlemesi isimizi kolaylastirdi.” (K10),”Ilk basta
¢ok zorlandik fakat sonrasinda dgretmenimizden destek alarak dgrendik, bizim icin giizel bir ¢alisma
oldu.” (K12). Yapay zeka araclari, fikir gelistirme, icerik olusturma ve rapor yazimi gibi siireclerde
ogrencilerin projelerine katkida bulunmus, hedeflerine ulagmalarini kolaylastirmigtir. Bunu
su sekilde dile getirmislerdir; “Kaynak taramasi veya fikir bulma asamasinda oldukca yardimci
oldular, ayrica igerik iiretirken de zorlandigim kisimlarda destek ¢iktilar.” (K15), “Proje konumuzu
gelistirmemize yardimct oldu.” (K10), “Projenin uygulama ve yontem kisimlarinda basrol oynayan
yapay zeka sayesinde etkili bulgular elde ederek iyi bir rapor yazilmasina yardimct oldu.” (K9),
“Isimizi kolaylastirdi.” (K2), “Yaratict diisiinmemi tesvik ederek daha yenilik¢i bir ¢alisma ortaya
¢tkarmama yardimci oldu.” (K7). Yapay zeka araclari, kolay kullanimlari, hiz kazandirici 6zellikleri
ve erisilebilir alternatifleri ile 6grencilerin projelerinde verimliligi artirmistir. Bunu su sekilde
ifade etmigler; “Projelerin gelistirme asamasina olduk¢a faydas: oldugunu diisiiniiyorum.” (K7),
“Bir¢ok projeye yarar sagladigini diisiiniiyorum. Ayrica kullanimi da kolay ve anlasilir oldugu i¢in bu
da TUBITAK projeleri yapan ogrenciler icin kolaylik saglyor.” (K2), “Yazim yanhslar: diizeltmek ve
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arastirma yapmak konusunda hiz kazandiriyor.” (K4) ve “Oldukga basitti. Bazi yapay zekalar iicretli
olsa bile ayni islevselligi sunan iicretsiz versiyonlari da olmast isi kolaylastirdi.” (K11).

Tablo 3

Motivasyon ve Ogrenme Deneyimi Temast

Ornek Alintilar

2) Motivasyon ve Ogrenme Proje Katilmive  “Teknolojiyle ilgilendigimden dolay: tabi ki ilgimi daha
Deneyimi Ilgi fazla cekti ve o projeleri daha detayli inceleme istegim
oldu” (K2)

“Yapay zeka iiriinleri ile proje uygulama asamasini
birlestirmemiz nedeniyle katilimin daha aktif oldugunu
diisiiniiyorum” (K7)

Tema Alt Tema

“Evet artirdi, ben zaten kendi hayatimda da bu yapay
zekd araglarini kullaniyorum bu yiizden projelerde
hangi alanlarda kullanildiklar: daha ¢ok ilgimi
cekti.”(K3)

Ogrenme ve “Yapay zekd en karmagik terimleri bile normal bir
Anlama Siireci bireyin anlayacag seviyede anlattigindan dolay
anlamam ¢ok daha rahat oldu.”(K2)

“Yapay zeka bir konuyu birden fazla bakis agistyla
inceledigi icin daha farkli yonlerden bakabilme sanstm

oldu”(K7)
Motivasyon “Daha motive bir sekilde ¢calismama yardimci
Faktorleri oldu”(K7)

“bizi dogru yonlendirmesiyle bunu daha istekli
yapmamizi sagladi”(K12)

Tablo 3 incelendiginde yapay zeka araclari, projelerde fikir gelistirme, icerik olusturma,
kaynak tarama ve raporlama gibi asamalarda ogrencilere onemli kolayliklar saglamaktadir.
Katilimcilar bu durumu su sekilde ifade etmislerdir; “Teknolojiyle ilgilendigimden dolay: tabi ki
ilgimi daha fazla cekti ve o projeleri daha detayli inceleme istegim oldu” (K2),“Yapay zeka iiriinleri
ile proje uygulama asamasini birlestirmemiz nedeniyle katilimin daha aktif oldugunu diigiiniiyorum”
(K7),“Evet artirdi, ben zaten kendi hayatimda da bu yapay zeka araglarint kullantyorum bu yiizden
projelerde hangi alanlarda kullanildiklart daha ok ilgimi ¢ekti.” (K3). Geribildirimler incelendiginde,
ogrenciler yapay zeka araclarinin sade arayiizleri, hizli veri tarama ozellikleri ve c¢ok yonlii
kullanim olanaklarindan memnuniyet duyarken, kaynak dogrulugu ve giincel bilgi eksikligi
gibi sorunlarla karsilastiklarini belirtmistir. Bunu su ifadelerle aktarmiglardir; “Yapay zeka en
karmasik terimleri bile normal bir bireyin anlayacag: seviyede anlattigindan dolayr anlamam ¢ok
daha rahat oldu.” (K2),"“ Yapay zekad bir konuyu birden fazla bakis agisiyla inceledigi icin daha farkli
yonlerden bakabilme sansim oldu” (K7). Ayrica, katilimcilar yapay zekanin motivasyon faktoriinii
vurgulayarak su sekilde ifade etmislerdir; “Daha motive bir sekilde ¢alismama yardimct oldu”(K7)
ve “bizi dogru yonlendirmesiyle bunu daha istekli yapmamizi sagladr” (K12).

Tablo 4

Geri Bildirim ve Gelistirme Temasi

Ornek Alintilar

3) Geri Bildirim ve Olumlu Geri Bildirimler “Kullandigum tiim yapay zekalarin arayiizleri ¢ok sade
Gelistirme ve anlagtlird1.” (K2)

Tema Alt Tema

“Istediginiz her seyi yapilabilir hale getirmesi.” (K7)

“Soru sorma hakkinin olmast ve yapay zekdnin
verileri aklinda tutup yeni gorevini iistiine katarak
gerceklestirmesi.” (K10)

“Insandan daha hizli veri taramasi.” (K11)

Olumsuz Geri Bildirimler “Cogu zaman proof-read olmamalar1” (K1)

“Kaynak dogrulugundan asla emin olamadim.” (K2)

“Calisma grubumuzun kalabalik olmast nedeniyle her
katilimctya ayni anda uygulama yapmakta zorlandik”
(K7)

“tarih alanindaki bilgilerin giincellenmesi gerekiyor
baz bilgiler eksik veya yanlis” (K6)

Oneriler ve Gelistirme

“Daha giivenilir olmal.” (K15)

“Zaten yapay zekd artik insanlarin igli digh oldugu
bir program Tiibitak ve yapay zeka ortaklik yaparak
projede kullanilmast gereken uygulamalar dgrencilere
sunulabilir” (K13)

Yapay zeka araclarinin kullanimi iizerine yapilan geri bildirimler, hem olumlu hem de
olumsuz yonler tasimaktadir. Olumlu geri bildirimlerde, araclarin sade ve anlasilir arayiizleri,
kullanicilarin ihtiyaclarina hizli bir sekilde yanit verebilmesi, veri akigini tutma yetenekleri ve
insan hizina kiyasla ¢cok daha hizli veri tarama gibi 6zellikler 6ne ¢ikmistir. Katilimeilar bu durumu
su sekilde ifade etmislerdir; “Kullandigim tiim yapay zekalarin arayiizleri ¢ok sade ve anlasilirdi.”
(K2), “Istediginiz her seyi yapilabilir hale getirmesi.” (K7), “Soru sorma hakkinin olmasi ve yapay
zekdanin verileri aklinda tutup yeni gorevini iistiine katarak gerceklestirmesi.” (K10), “Insandan
daha hizli veri taramasi.” (K11). Katilimcilar, yapay zekanin sundugu esneklik ve islevsellikten
memnuniyet duyarken, olumsuz geri bildirimler de dikkate alinmigtir. Bazi katilimcilar, araclarin
proof-read (yazim denetimi) yapmamasi ve kaynak dogrulugunun her zaman giivenilir olmamasi
gibi sorunlarn dile getirmistir. Ayrica, bazi ¢alisma gruplarinin kalabalik olmasi nedeniyle her
katilimciya ayni anda uygulama yapmanin zorluk yarattigi belirtilmistir. Katilimcular bu durmu
su sekilde aktarmislardir; “Cogu zaman proof-read olmamalarr” (K1), “Kaynak dogrulugundan
asla emin olamadim.” (K2) ve “Calisma grubumuzun kalabalik olmas: nedeniyle her katilimciya
ayni anda uygulama yapmakta zorlandik” (K7).Gelistirme onerileri arasinda, tarihsel bilgilerin
giincellenmesi, giivenilirligin artirilmas1 ve TUBITAK ile yapay zeka ortakliklarinin projelere
daha etkin bir sekilde entegre edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu Oneriler, yapay zeka
araclarinin daha verimli ve giivenilir kullanilabilmesi icin 6nemli adimlar olarak goriilmektedir.
Bunu katilimcilar soyle ifade etmislerdir; “tarih alanindaki bilgilerin giincellenmesi gerekiyor bazi
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bilgiler eksik veya yanlis” (K6),“Daha giivenilir olmali.” (K15) ve “Zaten yapay zeka artik insanlarin
icli disli oldugu bir program Tiibitak ve yapay zekd ortaklik yaparak projede kullanilmasi gereken
uygulamalar dgrencilere sunulabilir’ (K13).

Tablo 5

Genel Memnuniyet Temast

Tema Alt Tema Ornek Alintilar
4) Genel Memnuniyet ~ Genel Memnuniyet “Memnunum ¢iinkii proje yaparken isimizi kolaylagstirtyor.”
(K3)

“Memnunum. Ciinkii bu sayede daha yaratici ve islevsel
calismalar ortaya ¢ikarabiliyorum” (K7)

“Daha dnce edebiyat alaninda kullandigim bu teknolojiyi
hukuk, psikoloji, sosyoloji gibi alanlarda da kullanmak
isterim. Ciinkii yapay zekanin toplum igerisinde daha fazla
rol oynamast gerektigini diisiiniiyorum.” (K7)

Katilimcilar, yapay zeka araclarinin genel olarak projelerdeki verimliliklerini artirdigini
ve calismalarini kolaylastirdigini belirtmiglerdir. Bircok kisi, bu araclarin kullanimi sayesinde
daha yaratici ve islevsel projeler ortaya ¢ikardiklarini ifade etmistir. Ayrica, daha once edebiyat
alaninda kullandiklari yapay zeka teknolojisini, hukuk, psikoloji ve sosyoloji gibi farkli alanlarda
da kullanmak istediklerini dile getirmislerdir. Yapay zekanin, toplumda daha fazla rol oynamasi
gerektigi vurgulanmis, bu araclarin sundugu olanaklardan duyulan memnuniyet genel olarak
yliksek seviyededir. Katilimcilar bu durumu soyle ifade etmislerdir; “Memnunum ¢iinkii proje
yaparken isimizi kolaylastiriyor.” (K3), “Memnunum. Ciinkii bu sayede daha yaratici ve islevsel
calismalar ortaya ¢ikarabiliyorum” (K7) ve “Daha dénce edebiyat alaninda kullandigim bu teknolojiyi
hukuk, psikoloji, sosyoloji gibi alanlarda da kullanmak isterim. Ciinkii yapay zekanin toplum icerisinde
daha fazla rol oynamas: gerektigini diisiiniiyorum.” (K7).

Yapay zeka araclarinin kullanimina dair yapilan geri bildirimler, bu teknolojilerin proje
stireclerinde katilimcilara 6nemli avantajlar sagladigini gostermektedir. Genel olarak, araclarin
sade ve anlasilir arayiizleri, hizli veri tarama ve ¢ok yonlii islevsellikleri katilimcilar tarafindan
olumlu degerlendirilmistir. Yapay zeka araclari, projelere katilimi artirmis, 6grenme siireglerini
daha erisilebilir hale getirmis ve yaratici diistinceyi tesvik etmistir. Ancak, bazi olumsuz geri
bildirimler de alinmistir; araclarin kaynak dogrulugu ve giincellemelerle ilgili giivenilirlik
sorunlar1 ve kalabalik calisma gruplarinda es zamanli kullanimda zorluklar yasanmigtir. Bu
sorunlar, daha giivenilir ve giincel bilgilerle desteklenmesi gerektigini ve kullanici deneyimini
iyilestirmek icin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, yapay zeka araclari, projelerdeki verimliligi artiran, yaratici ve islevsel
calismalarin ortaya ¢itkmasina olanak taniyan 6nemli bir kaynak olmustur. Ancak, giivenilirlik ve
kaynak dogrulugu gibi alanlarda iyilestirmeler yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, yapay zekanin
toplumda daha fazla rol oynamasi gerektigi diistincesi, bu teknolojilerin farkli alanlarda daha
genis bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Bu araclarin, 6grencilerin ve aragtirmacilarin

islerini kolaylastirmaya devam etmesi, gelecekte daha etkin bir sekilde entegre edilmesini
saglayacaktir. Yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki etkilerini aragtirmaya yonelik daha fazla
calisma yapilmali ve bu alanda AR-GE faaliyetlerine yatirim yapilmalidir. Egitim politikalarinin
ve uygulamalarinin gelistirilmesine arastirma sonuclarinin katki saglanabilecegi ve gelecekteki
arastirmalar icin bir temel olusturabilecegi ifade edilebilir.
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Ozet

Bu calisma, yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitim alanindaki potansiyelini ve ozellikle
egitimcilerin bu siirecteki roliinii ele almaktadir. Yapay zekanin 6grenci basarisini artirma,
ogretim siireclerini iyilestirme ve bireysellestirilmis 0grenme deneyimleri sunma gibi bircok
avantaji varken, etkili ve etik bir kullanim icin egitimcilerin yeterli bilgi ve becerilere sahip
olmasi gerekmektedir. Calismada, yapay zekanin egitimde kullanimi {izerine yapilan mevcut
literatiir incelenerek, egitimcilerin sahip olmasi gereken teknolojik bilgi ve beceriler, pedagojik
yetkinlikler, veri analitigi ve giivenlik konusundaki bilgileri degerlendirilmistir. Ayrica, yapay
zeka kullaniminda dikkat edilmesi gereken etik ilkeler ve veri giivenligi konularinda yapilan
calismalarin sonuclarn sunulmustur. Egitimcilerle yapilan derinlemesine goriismeler ve anketler
yoluyla elde edilen veriler, yapay zekanin egitimde kullanimi siirecinde egitimcilerin bilgi, beceri
ve etik gereklilikleri hakkinda bir anlayis sunmaktadir. Bu calisma, yapay zekanin egitimde etkili
ve etik bir sekilde kullanilmasi i¢in egitimcilere yonelik gelistirilebilecek egitim programlari ve
politikalar icin bir temel olusturmas: amaclanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, etik, egitimci
Giris

Geleneksel egitim modellerinde 6gretmenler, bilgi aktaricisi ve rehber olarak gorev alirken, yapay
zeka (YZ) teknolojilerinin egitim alanina entegrasyonu, bu rollerin yeniden sekillenmesine neden
olmaktadir. Ogretmenler artik yalnizca bilgi aktarici olmaktan 6te, 6grenme siirecini yonlendiren,
destekleyen ve kolaylastiran rehberler haline gelmektedir. Yapay zeka, kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunma, rutin gorevleri otomatiklestirme ve degerlendirme siireclerini iyilestirme gibi
bir¢ok avantaj sunmaktadir. Bu baglamda, yapay zeka teknolojilerinin 6grenci basarisini artirma,
ogretim suireclerini iyilestirme ve bireysellestirilmis 6grenme firsatlari sunma konusunda biiyiik
bir potansiyeli bulunmaktadir (Luckin vd., 2016).

Bu ¢alisma, yapay zekanin egitimde sundugu yeniliklerin yalnizca teknolojik bir gelisme degil,
ayni zamanda egitim kalitesini artirma, 6gretmenlerin i yilikiinii azaltma ve 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarini karsilama acisindan tasidig1 onemin altini c¢izmektedir. Ancak bu potansiyelden
tam anlamiyla faydalanabilmek icin egitimcilerin yapay zeka teknolojilerine dair yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, yapay zekanin kullanimiyla ilgili etik meseleler,
egitimde adil ve sorumlu bir teknoloji kullanimi agisindan kritik bir oneme sahiptir. Bu nedenle,
egitimde yapay zekanin etkili ve etik bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gereken bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: ve etik kurallarin belirlenmesi gereklidir. Bu cerceveden ele alindiginda
calismamiz, egitimcilerin yapay zeka teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmalari i¢in gerekli
olan bilgi ve becerilere odaklanirken, ayn1 zamanda yapay zekanin kullaniminda hangi etik
standartlarin belirlenip uygulanmasi gerektigi sorusunu ele almaktadir.
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+ Egitimcilerin yapay zeka teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in hangi bilgi ve
becerilere ihtiyaclar1 vardir?

* Yapay zekanin egitimde kullanimi sirasinda hangi etik kurallar belirlenmeli ve uygulanmalidir?

Bu sorular cergevesinde yapilan ¢alisma, egitimcilerin yapay zeka konusunda yeterliliklerinin
artirilmasi ve teknolojinin egitimde adil, giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanilmasina rehberlik
edecek etik standartlarin 6nemini vurgulamaktadir. Yapay zeka (YZ), insan benzeri diisiinme ve
ogrenme yeteneklerini bilgisayar sistemlerine entegre etmeyi amaclayan bir bilim dalidir. 20.
yuzyilin ortalarindan itibaren biiyiik ilerlemeler kaydetmis ve bircok alanda devrim niteliginde
yenilikler getirmistir. Yapay zekanin temelleri, 1950’lerde Alan Turing’in “Makineler Diisiinebilir
mi?” sorusuyla atilmistir (Turing, 1950). 1956 yilinda Dartmouth Konferansi’nda John McCarthy
ve diger bilim insanlari, yapay zeka terimini resmi olarak tanimlayarak bu alandaki ilk ¢aligsmalari
baslatmistir (McCarthy et al., 1956).

Ulkemizde de 1959 yilinda Cahit Arf, verdigi “Makine Diigiinebilir Mi ve Nasil Diisiinebilir?”
baslikli konferansinda, makinelerin diisiinme kapasitesini sorgulamis ve bu alandaki teorik
tartigmalara katki saglamistir. Arf, ozellikle matematiksel soyutlama ve algoritmalarin
kullanilmas1 agisindan, makine diisiincesi ve yapay zeka {izerine onemli bir perspektif sunmustur.
Bu calismada Arf, makinelerin diisiinme kapasitesini anlamak icin matematiksel diisiincenin
ne denli 6nemli oldugunu vurgulamis ve insan zekasinin makinelerle taklit edilme olasiligini
sorgulamistir (Arf, 1959).

Baslangicta sembolik yapay zeka ve mantik temelli sistemler {izerinde yogunlasilsa da 1970’ler
ve 1980’lerde yasanan fon kesintileri ve basarisizliklar nedeniyle yapay zeka gelisimi duraklama
donemine girmistir. Bu doneme “Yapay Zeka Kis1” denmistir, ancak uzman sistemler gibi belirli
alanlarda basarilar elde edilmistir (Dreyfus, 1972). 1990’larda bilgisayar islem giictindeki artis
ve yeni algoritmalarin gelistirilmesiyle yapay zeka yeniden hiz kazanmistir. Derin 6grenme ve
biiyiik veri analizleri bu donemde 6nemli atilimlar yapmistir (LeCun vd., 2015). 2010’1u yillarda,
makine 6grenmesi, derin 6grenme ve sinir aglar1 gibi teknolojiler sayesinde yapay zeka giinliik
yasamin her alaninda kullanilmaya baglanmistir.

Egitimcilerin yalnizca teknolojik bilgiye degil, ayn1 zamanda pedagojik becerilere de sahip
olmalar1 gerekmektedir. Yapay zekanin sundugu olanaklar1 egitim stratejileriyle uyumlu hale
getirmek, kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri olusturmak ve 6grenci performansini takip
etmek icin pedagojik ilkeler biiyiik 6nem tasir. Ornegin, 6gretmenler, yapay zeka tabanli 6grenme
platformlar kullanarak 6grencilere bireysel hizda ilerleyebilecegi icerikler sunabilir, boylece her
ogrencinin ihtiyaclarina gore ozellestirilmis 0grenme deneyimleri olusturabilirler (Mishra &
Koehler, 2006). Ayrica, yapay zeka sistemlerinin topladig1 biiyiik veri yiginlarini analiz etmek ve
bu verileri egitim siireclerini iyilestirmek amaciyla kullanabilmek icin veri analitigi konusunda
bilgi sahibi olmak gereklidir. Ornegin, 6grenci basarisini izlemek i¢in yapay zeké algoritmalarinin
kullandig1 veriler, 0gretmenlere 6grencilerin giiclii yonlerini ve gelismesi gereken alanlarini
belirleme firsat1 sunar (Piety vd., 2014).

Yapay zekanin egitimde kullaniminda kargsilasilan etik sorumluluklardan biri, veri giivenligi
ve 0grenci gizliligini koruma gerekliligidir. Egitimcilerin, yapay zeka tabanli araclari kullanirken
bu verileri nasil toplayacaklar1 ve isleyecekleri konusunda etik kurallara uymalari zorunludur.
Ornegin, bir 6gretmen, 6grencilerin kisisel bilgilerini toplarken bu bilgilerin yalnizca egitimsel
amaclar icin kullanilacagina dair acik bir onay almali ve verilerin giivenligini saglamak icin gerekli
onlemleri almalidir (Ferguson, 2012). Ayrica, yapay zeka sistemlerinin adil, tarafsiz ve 6nyargisiz
olmasi saglanmalidir. Egitimciler, bu sistemlerin her 6grenciye esit firsatlar sundugundan emin
olmali ve algoritmalarin siirekli olarak 6nyarg testlerinden gegmesini denetlemelidir. Ornegin,
yapay zeka tabanli sinav degerlendirme sistemleri, 6grencilerin ge¢mis performanslarina dayali
olarak dogru ve adil sonuclar tiretmelidir. Eger bu sistemler onyargili verilerle egitilmisse, belirli
gruplara karsi adaletsiz sonuclar dogurabilir (Binns, 2018).

Yontem

Bu calisma, yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitimde kullanimini ve bu teknolojilerin etkin
kullaniminda ogretmenlerin roliinii anlamak amaciyla nitel analiz yontemlerinden biri olan
betimsel analiz teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Betimsel analiz, verilerin belirli temalar
cercevesinde sistematik olarak tanimlandig: ve analiz edildigi bir yontemdir (Yildirim & $imsek,
2018). Calismamiz literatiir taramas: ve anket araciligiyla elde edilen verilerden elde edilen
bulgulara dayanmaktadir.

Ik asamada, yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki rolii, egitimcilerin bu teknolojilere dair
bilgi ve beceri ihtiyaclari, etik ilkeler ve veri giivenligi izerine mevcut literatiir taranmigtir. Yapay
zekanin egitimdeki etkisi konusunda yapilan caligmalar, 6zellikle yapay zekanin kisisellestirilmis
ogrenme firsatlar1 sunma potansiyeline ve egitim siireclerini nasil donustiirdiigiine odaklanmistir
(Luckinvd., 2016). Egitimcilerin teknolojik bilgi ve beceri gereksinimleriise Dede (2014) ve Mishra
& Koehler’in (2006) teknoloji-pedagoji-bilgi (TPACK) modeli 15181nda degerlendirilmistir. Ayrica,
etik ilkeler ve veri giivenligi konularinda yapilan ¢alismalar incelenmis, 6grenci verilerinin
korunmasi, veri giivenligi ve algoritmik onyargi gibi meseleler iizerine yogunlasiimistir (Ananny
& Crawford, 2018; Binns, 2018; Ferguson, 2012). Ikinci agsamada, anket yoluyla ek veriler
toplanmistir. Katilimcilar, yapay zeka teknolojilerini kullanma konusundaki bilgi diizeyleri, bu
teknolojilere dair pedagojik uygulamalardaki becerileri ve etik sorunlara dair farkindaliklari
konusunda sorulara yanit vermislerdir. Derinlemesine goriismelerde, egitimcilerin yapay zeka
teknolojilerine yaklagimlarini anlamak i¢in acik uclu sorular kullanilmistir (Patton, 2002).
Goriisme sorulari, 6zellikle egitimcilerin yapay zeka araclarini nasil kullandiklari, veri analitigi
becerileri ve yapay zeka tabanli sistemlerin adil ve seffaf kullanimi konusundaki goriislerine
odaklanmigtir.

Verilerin analizi, elde edilen yanitlarin temalara gore gruplandirilmasi ve literatiirdeki
bulgularla karsilastirilmasi yoluyla yapilmistir. Betimsel analiz siireci, verilerin daha once
belirlenen tema ve kavramlar cercevesinde anlamlandirilmasini saglar (Miles & Huberman,
1994). Bu cercevede, ogretmenlerin yapay zeka teknolojilerine dair bilgi ve beceri eksiklikleri,
veri glivenligi ile ilgili endigeleri ve etik sorumluluklari tizerine 6nemli bulgular elde edilmistir.
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Veri giivenligi ve mahremiyet konularinda, egitimcilerin farkindalig1 incelenmis ve yapay
zeka uygulamalarinin veri toplama siireclerinde hangi etik standartlara dikkat edilmesi gerektigi
tizerine odaklanilmistir. Bunoktada, Ferguson (2012) ve Piety ve arkadaslarinin (2014) calismalari,
ogrenci verilerinin korunmasinin egitimde ne kadar kritik olduguna isaret etmektedir. Ayrica,
algoritmalarin onyargi ve tarafsizlik testlerinden gecirilmesi gerekliligi Binns (2018) ve Ananny
ve Crawford (2018) tarafindan vurgulanan onemli etik meseleler arasinda yer almaktadir.

Arastirma sonucunda, egitimcilerin yapay zeka teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi
icin temel diizeyde teknolojik bilgi ve becerilere sahip olmalarinin yani sira pedagojik yetkinlikler
ve veri analitigi konusunda yetkin olmalari gerektigi belirlenmistir (Dede, 2014; Mishra & Koehler,
2006; Piety, 2014). Ayrica, veri giivenligi ve mahremiyet konularinda bilgi sahibi olmanin ve bu
konularda etik kurallara uyulmasinin 6nemi vurgulanmistir (Binns, 2018; Ferguson, 2012).

Calismamiz esnasinda Ogretmenlere uyguladigimiz anket egitimde yapay zeka (YZ)
araclarinin  kullanimi iizerine odaklanmistir ve katilimcilarin goriisleri, deneyimleri ve
beklentileri dogrultusunda cesitli bulgular elde edilmistir. Aragtirmaya 30 egitimci katilmig
olup, katilimcilarin %66’s1 erkek, %34’ ise kadindir. Yas aralig1 27 ile 61 arasinda degismekte
olup, egitim seviyesi cogunlukla lisans (%76) ve yiiksek lisans (%24) diizeyindedir. Katilimcilar
arasinda en yaygin brans sinif 6gretmenligi (%46,6) olmakla birlikte, Tiirkce, bilisim teknolojileri,
matematik ve diger alanlarda da 6gretmenler bulunmaktadir. Katilimcilarin %33’ii egitimde YZ
araclarini kullanirken, %67’si kullanmadigini belirtmistir. Kullanilan araclar arasinda Google
Bard, ChatGPT, MathGPT, Kahoot ve daha fazlasi yer almaktadir. YZ araclarinin kullanim siklig
incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir boliimii araclar1 “ara sira” (%56,6) ve “cok nadir” (%33,3)
kullanmaktadir. Sadece %10’luk bir kesim bu araclar1 “her zaman” kullanmaktadir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%80), YZ araclarinin kullaniminin 6gretim pratigine faydali
oldugunu ifade etmistir. Bu araclar, zamandan ve emekten tasarruf saglama, kisisellestirilmis
ogrenme ortamlar1 olusturma, etkilesimli ve eglenceli ogrenme deneyimleri sunma ve
ogretmenlerin degerlendirme siireclerini hafifletme gibi faydalar sunmaktadir.

Katilimcilarin %83’ YZ alaninda bir egitim diizenlense katilmak istediklerini belirtmistir.
Bu, egitimcilerin YZ araclarini daha etkin kullanma ve bu yeni teknolojilere yonelik becerilerini
gelistirme konusunda bir istekliligi oldugunu gostermektedir. Yapay zeka yardimiyla hazirlanmisg
calismalarin etikligine iligkin olarak, %66,6’s1 bu tiir calismalar etik bulurken, %10’luk bir kesim
fikir belirtmemistir.

Katilimcilar, YZ'nin egitimdeki roli ve gelecege yonelik ongoriiler konusunda genel olarak
olumlu bir goriise sahiptir. YZ'nin egitimde 6nemli bir rol oynayacagi ve geleneksel dgretim
modellerinde degisiklik yaratacagi ongoriilmektedir. Bununla birlikte, YZ'nin etik ve sorumlu bir
sekilde kullanilmasi, olas1 dezavantajlarinin g6z o6ntinde bulundurulmasi ve 6gretmenlerin yeni
teknolojilere adaptasyonu konularinda dikkatli olunmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bulgular, yapay zekanin egitimde etkili ve etik bir sekilde kullanilabilmesi i¢in egitimcilerin
bilgi ve beceri diizeylerinin artirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitimcilerin teknolojik

ve pedagojik bilgi ve becerileri, yapay zeka araclarinin egitim siireclerine entegrasyonu icin kritik
oneme sahiptir. Veri analitigi ve giivenlik konularinda yetkinlik, yapay zeka uygulamalarinin
giivenli ve etik bir sekilde kullanilabilmesi icin gereklidir. Ayrica, yapay zeka sistemlerinin
adil, tarafsiz ve seffaf olmasi, 6grenci verilerinin korunmasi ve mahremiyetin saglanmasi, etik
ilkelerin uygulanmasi acisindan onemli bulunmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, yapay zekanin egitimde etkili ve etik bir sekilde kullanilabilmesi i¢in egitimcilerin
yeterliligi ve uzmanlig1 biiyiik bir 6neme sahiptir. Egitimcilerin teknolojik bilgi ve becerilere,
pedagojik yetkinliklere ve veri analitigi konusundaki bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ayrica, yapay zekanin kullanimi sirasinda etik kurallarin belirlenmesi ve uygulanmasi, 6grenci
verilerinin korunmasi, adil ve tarafsiz sistemlerin gelistirilmesi ve seffaflik ile hesap verebilirligin
saglanmasi kritik oneme sahiptir. Bu cercevede, arastirmamizin gelecekteki calismalara yonelik
onerileri agsagida sunulmustur.

« Egitimcilerin yapay zeka teknolojileri konusunda bilgi ve becerilerini artirmak icin 6zel egitim
programlari diizenlenmelidir.

+ Yapay zekanin egitimde kullanimi icin kapsamli etik kurallar ve standartlar belirlenmeli ve
uygulanmalidir.

+ Ogrenci verilerinin korunmasi ve gizliligin saglanmasi igin veri giivenligi protokolleri
gelistirilmelidir.

+ Yapay zeka sistemlerinin adil ve tarafsiz olmasini saglamak icin siirekli izleme ve degerlendirme
mekanizmalari olusturulmalidir.

* Yapay zeka sistemlerinin nasil calistig1 konusunda seffaflik saglanmali ve karar alma siirecleri
egitimciler tarafindan anlasilabilir olmalidir.
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Ozet

Egitim programlarinin etkinligi, 6grencilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 bu amag dogrultusunda
farkliyaklagimlar benimsemistir. 2023 programi, daha ¢ok geleneksel yasam becerileri ve degerler
tizerinde dururken, 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, STEM becerileri ve dijital okuryazarlik gibi
cagdas gereksinimlere yanit vermeyi hedeflemektedir. Bu calismada, Stake’in Uygunluk-Olasilik
Modeli cercevesinde iki programin karsilastirmali analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular, 2024
programinin STEM, dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme acisindan
daha etkili oldugunu; 2023 programinin ise temel yasam becerilerinde basarili olmasina ragmen,
cagin gereksinimlerine yanit verme konusunda yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir. Gelecekteki
program gelistirme calismalarinda, her iki programin giiclii yonleri bir araya getirilerek,
ogrencilerin hem geleneksel degerlere bagli kalmasin1 hem de modern beceriler kazanmasini
destekleyen, daha dengeli ve kapsamli bir 6gretim programi olusturulmasi hedeflenmelidir.
Boylelikle, gecmisin saglam temelleri iizerinde gelecegin ihtiyaclarina yanit verebilen bireyler
yetistirmek miimkiin olacaktur.

Anahtar Kelimeler: Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli, hayat bilgisi dersi, Maarif Modeli
Giris

Egitim programlari, toplumlarin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yapilari dogrultusunda siirekli
evrilen ve sekillenen dinamik sistemlerdir. Bu programlar, bireylerin bilgi ve beceri kazanmasina
katki saglarken, onlar1 sosyal hayata entegre etmeyi de amaclar (Ozaydinli, 2023). Egitim hem
toplumsal yapiy1 giiclendiren hem de bireylerin potansiyellerini gerceklestirmesine imkan
tantyan giiclii bir aractir (Eskicumali, 2014). Hayat Bilgisi dersi, 6grencilere temel beceriler
kazandirmay1 hedefleyen en onemli derslerden biridir (Oztiirk, 2015). Bu ders, ¢ocuklarin
cevrelerine dair farkindaliklarini artirirken, toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarina ve
sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Elgiin, 2023). Hayat bilgisi dersi, cocuklarin
bireysel ve toplumsal gelisimini desteklemek amaciyla 6nemli degisimlerden ge¢cmistir. Dersin
ana hedefleri arasinda milli biling, toplumsal sorumluluk ve sosyal becerilerin kazandirilmasi
yer alir. Ancak, 21. ylizyilin getirdigi dijitallesme, teknoloji ve disiplinler arasi beceriler gibi
yeni ihtiyaclar, 6gretim programinin bu hedeflerini yeniden gozden gecirmeyi zorunlu kilmistir.
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, bu yeniliklere cevap vermek amaciyla
glincellenmistir. Egitim politikalar1 ve teknolojik gelismeler dogrultusunda, 6gretim programilar
daha kapsayici ve modern yaklagimlarla sekillendirilmistir (MEB, 2024).

2024 ogretim programi, Tiirkiye'nin “Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli” cercevesinde hazirlanmis
olup disiplinler arasi egitim anlayigini ve dijital araclarin kullanimini on planda tutmaktadir.
Disiplinler arasi yaklasim, farkli alanlardaki bilgi ve becerilerin bir arada kullanilmasiyla
ogrencilere biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunmay1 hedefler (Tiiysiiz, 2018). Dijitallesme ise
ogrencilerin teknolojiye uyum saglamasini ve dijital beceriler kazanarak daha verimli 6grenme
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stireclerine katilmalarini destekler. Bu model, 6grencilerin bilim, teknoloji, sanat ve sosyal
bilimler gibi cesitli alanlarda yetkinlik kazanmalarini amaclamaktadir.

Buna karsilik, 2023 ogretim programi daha geleneksel bir egitim anlayisini benimsemistir. Bu
program, ogrencilerin bireysel gelisimlerine ve sosyal-duygusal becerilerine odaklanmaktadir.
Ogrencilerin topluma sorumlu bireyler olarak katilmalarini saglamak amaciyla sosyal sorumluluk
ve ahlaki gelisim gibi unsurlar 6n planda tutulmustur (MEB, 2023). Ayrica, bireysel becerilerin
gelistirilmesi ve giinliikk yasamda kargilagilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik uygulamalar da bu
ogretim programinda onemli bir yer tutmaktadir. Sosyal-duygusal becerilerin gelistirilmesi,
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal yasamda basari elde etmeleri i¢in kritik oneme sahiptir
(Zins, Bloodworth & Weissberg, 2004).

Bu calismada, 2023 ve 2024 6gretim programlarinin karsilastiriimasinda Stake’in Uygunluk-
Olasilik Modeli kullanilmigtir. Bu model, egitim programlarini onciil, islem ve sonug olmak iizere
lic temel boyutta ele alir. Stake’in modeli, egitim programlarinin hem teorik temellerini hem
de uygulama siireclerini degerlendirmeye olanak tanir. Ayrica, egitimde elde edilen sonuclarin
ogrencibasarisina etkisini analiz etmek i¢in de uygunbir cerceve sunar (Stake, 1967). Bu calismada,
2024 ve 2023 6gretim programlari bu {i¢ temel boyut iizerinden detayli olarak incelenecektir.

Yontem

Bu calisma, dokiiman analiz modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, yazili
materyallerin iceriklerinin derinlemesine incelenmesine olanak taniyan bir yontemdir. Egitimde
stkca kullanilan bu yontem, ozellikle 6gretim programi degerlendirme ve karsilastirmalarinda
yaygin olarak tercih edilir (Yildirim & Simgek, 2016). Bu ¢alismada, 2024 ve 2023 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programlari’nin metinleri analiz edilerek, 6gretim programilar arasindaki farklar
sistematik olarak ortaya konmustur.

Dokiiman analizi, egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan nitel bir yontemdir ve bu
yontemin tercih edilmesinde iki temel neden bulunmaktadir. ilk olarak, 6gretim programlarinin
yazili belgeler iizerinden incelenmesi, egitim politikalar1 ve hedeflerinin daha objektif bir sekilde
analiz edilmesine olanak tanir. ikinci olarak, yazili belgeler ge¢mise dair detayl bilgiler sunar
ve bu belgeler egitim sistemindeki degisimlerin tarihsel siirec icerisinde nasil sekillendigini
anlamaya yardimci olur (Yildirim & Simgek, 2016).

Bu calismada orneklem ya da arastirma grubu kullanilmamis, yalnizca 6gretim programi
metinleri, analiz birimi olarak kabul edilmistir (Yurdusev, 2017). Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli
cercevesinde yapilan bu analiz, her iki programin dayandigi teorik temelleri, uygulama siireclerini
ve hedeflenen ogrenme ciktilarini incelemeye odaklanmigtir. Stake’in modeli, programlarin
etkinligini hem uygulama siireci hem de sonuclar acisindan degerlendirmeye olanak taniyan genis
bir cerceve sunmaktadir (Stake, 1967). Bu sayede, 2024 ve 2023 6gretim programlarinin egitimdeki
etkileri karsilagtirmal bir sekilde analiz edilmistir. Modelin sundugu ii¢ temel boyut olan onciil
(antecedent), islem (transaction) ve sonuc (outcome), her iki program a¢isindan incelenmistir.

Onciil (Antecedent) Boyutu. Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli’nin islem boyutu cercevesinde,
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi o0gretim programlarini karsilastirmak, bu programlarin pedagojik
uygulamalarini ve dgrencilere sunduklar1 6gretim stratejilerini anlamak acisindan 6nemli bir
adim tegkil etmektedir. islem boyutu, programlarin uygulama asamasinda kullanilan yontemleri
ve o0grenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimi inceler. 2023 programi daha geleneksel bir yap1
sunarken, 2024 programi disiplinler arasi ve etkilesimli bir yaklagimi benimsemektedir. Bu iki
programi islem boyutu kapsaminda degerlendirirken, 6grenme ciktilar1 ve kazanimlarina da
odaklanarak analiz yapmak gerekmektedir. 2023 Hayat Bilgisi Programi, ogretmen merkezli
bir yaklagimla ogrenme siireclerini yonetirken, dogrudan ogretim ve bilgi aktarimi gibi
geleneksel yontemler kullanmaktadir. Bu programda ogrenciler daha ¢ok bireysel ¢aligmalara
yonlendirilmekte ve bagarilari bireysel performanslarina gore degerlendirilmektedir. Buna kargin,
2024 Programi daha 6grenci merkezli bir yap1 sunmakta ve disiplinler aras1 6grenme, proje tabanli
ogrenme ve isbirlik¢i calismalari tegvik etmektedir. Ogretim siirecinde kullanilan yontemler,
ogrencilerin ogrenme siirecine daha aktif katilmalarini saglarken, sosyal ve biligsel becerilerin
gelistirilmesine daha fazla 6nem verilmektedir. Tablo 1’de 2023 ve 2024 programlarinin 6gretim
stirecine iligkin kazanimlar1 ve 6grenme ciktilar1 gosterilmektedir:

Tablo 1

Kazanim ve Ogrenme Ciktilar: Karsilastirmast

2023 Hayat Bilgisi

2024 Hayat Bilgisi Program

(Ogrenme Ciktisy) e

Program (Kazanim)

HB.1.1.1: Sinif i¢i tanigma HB.1.1.1: Osretmeni ve 2024 programi sosyal
Tanigma ve etkinligine katilir. Kendini k' d '1‘ glr bilme. Sozlii etkilesim becerilerini
Sosyal Etkilesim  tanitarak ogretmeniyle ve arkadas arlykgltapl§i 1me. (;Zzu gelistirmeyi
arkadaglariyla tanisr. (s. 12) ve sozsiiz etkilegim kurar. (5. 12) amaclamaktadir.
2024 programi

HB.1.1.4: Sinifinin okul HB.1.1.2: Okul ortamini okul calisanlari ve

'l(") Lol Qi icindeki yerini bulur ve yon  taniyabilme. Okulun boliimlerini  boliimleri hakkinda
anima e -
kavramlarini 6grenir. (s. 13)  ve caliganlarini fark eder. (s. 13)  gozlem yapmayi
saglar.
2024 programi
HB.1.1.3: Okula gelis ve HB.1.1.3: Sinif ve okul ortgmmda kurallarin sadece
kurallara uygun davranabilme. uygulanmasini

Kurallara Uyum  okuldan gidislerde giivenlik

kurallarina uyar. (s, 13) Kurallar1 fark eder ve uygun

davraniglar sergiler. (s. 14)

degil, bu kurallarin
farkindaligini da
gelistirmeyi hedefler.

Tablodan da goriilebilecegi tizere, 2023 programi daha cok sinif i¢i tanisma etkinliklerine ve
ogrencilerin okulun fiziksel yapisina uyum saglamasina odaklanirken, 2024 programi sosyal
becerilerin gelisimine daha fazla vurgu yapmaktadir. Ornegin, 2024 Programi, ogrencilerin
sadece ogretmenleri ve arkadaslariyla tanigmalarini degil, ayn1 zamanda sozlu ve sozsiiz iletisim
becerilerini de gelistirmelerini hedeflemektedir (Tablo 1, HB.1.1.1). Buna ek olarak, 2024 Programi,
ogrencilerin okul ortamini sadece fiziksel olarak tanimalariyla sinirli kalmayip, ayni1 zamanda okul
calisanlar1 hakkinda daha derin gozlemler yapmalarini saglamaktadir (Tablo 1, HB.1.1.2).
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2024 Programi’nda, problem ¢ozme ve is birligi becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha
genis kapsamli etkinlikler sunulmaktadir. Ogrenciler, grup calismalari ve proje tabanli 6grenme
gibi etkilesimli yontemlerle problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye tesvik edilmektedir. Buna
karsin, 2023 Programi bireysel caligmalar1 daha fazla tegvik etmekte ve ogrencilerin bireysel
performanslari dogrultusunda degerlendirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Islem (Transaction) Boyutu. Islem boyutu, programlarin uygulanma siirecindeki yontemleri,
kullanilan oOgretim stratejilerini ve 0grenme-ogretme siireclerini kapsar. 2024 Hayat Bilgisi
Programi, dijitallesmeye biiyiikk 6nem veren ve cevrim i¢i 6grenme araclarini aktif olarak kullanan
bir programdir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini artirmaya yonelik etkinlikler ile
STEAM tabanli proje temelli 6grenme yontemleri, programin dikkat ceken ozelliklerindendir.
Buna kargilik, 2023 Programi daha geleneksel bir 6gretim yaklagimina sahiptir. Grup ¢aligmalari,
is birligine dayali oyunlar ve yiiz yiize etkilesim yontemleri, 6grencilerin sosyal becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Dijitallesme ve cevrim ici 0grenme araclari, 2023 programinda yeterince
vurgulanmamis, daha ¢ok yiiz yiize egitim araclari on planda tutulmustur. Bu yontemlerin,
ogrencilerin sosyal beceriler kazanmasini ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmesini
destekledigi belirtilmektedir (MEB, 2023). Dijital 6grenme araclarinin egitimde kullanilmasi,
ogrencilerin hem bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmelerine hem de yaratici diistinmelerine
katki saglamaktadir (Hrastinski, 2019). Bu ozelliklerin 2023 6gretim programiyla karsilastirilmasi
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
2024 ve 2023 Programlarinin Islem Boyutu Karsilastirmast

Kriter 2024 Programi
Dijital kaynaklar ve platformlar

2023 Programi

Gevrim I¢i Ogrenme Geleneksel simif ici etkinlikler

Bilim-Sanat Entegrasyonu ~ STEAM ve disiplinler arasi etkinlikler ~Sosyal-duygusal becerilere vurgu

Isbirlik¢i Ogrenme Proje temelli etkinlikler Grup ¢alismalari ve igbirlik¢i oyunlar

Bu karsilastirma, 2024 programinin dijitallesme ve STEAM gibi yenilik¢i yaklasimlari
vurgularken, 2023 programinin sosyal-duygusal beceriler ve yiiz yiize etkilesim gibi geleneksel
degerleri 6n plana ¢ikardigini gostermektedir.

Sonu¢ (Outcome) Boyutu. Sonu¢ boyutu, programlarin hedefledigi 6grenme ciktilarini ve
bu ¢iktilarin 6grenciler iizerindeki etkilerini degerlendirir. 2024 Programi, milli biling, bilimsel
diisiinme ve dijital becerilerin gelistirilmesi gibi ¢ok boyutlu hedefler sunmaktadir. Ogrencilerin
STEAM etkinlikleri araciligiyla bilim, sanat ve teknolojiyle ic ice bir 6grenme siireci gecirmesi
planlanmaktadir (MEB, 2024). Bu baglamda, ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerinin ve
problem c¢ozme yeteneklerinin gelistirilmesi amac¢lanmaktadir (Erduran & Dagher, 2014).
2023 Programi ise ogrencilerin bireysel gelisimini ve sosyal becerilerini 6n planda tutar. Oz
farkindalik kazanma, sosyal sorumluluk bilinci ve giinliikk yagam becerilerini gelistirme hedefleri
dogrultusunda hazirlanan bu program, 6grencilerin topluma uyum saglamalarina ve sorumluluk
sahibi bireyler olmalarina katki saglar (MEB, 2023). Bu baglamda, 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerinin ve problem cozme yeteneklerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir (Erduran &
Dagher, 2014). Ogrenme ¢iktilarinin 2023 6gretim programi ile karsilastirilmasi Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
2024 ve 2023 Programlarinin Sonu¢ Boyutu Karsilastirmast

Kriter 2024 Programi 2023 Programi
Hedeflenen Sonuglar Milli biling, bilimsel diisiinme, STEAM Bireysel gelisim, temel beceriler
Degerler Egitimi Milli ve manevi degerlerin kazandirilmast ~ Bireysel ahlaki gelisim

Her iki programin ortak yoni, elestirel diisinme ve problem c¢6zme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hedefler icermesidir. Ancak, bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
yaklasimlar farklilik gostermektedir. 2024 Programi, teknolojik ve bilimsel yontemlere dayali
bir pedagojik yaklasimi benimserken, 2023 Programi daha cok bireysel ve sosyal yonlerin
gelistirilmesine odaklanmaktadir.

Sonug ve Oneriler

2024 ve 2023 Hayat Bilgisi Programlar arasindaki farklar, egitimde disiplinler arasi1 yaklagimlar,
dijitallesme ve sosyal becerilerin kazandirilmasi baglaminda belirginlesmektedir. 2024
Programi, disiplinler arasi bir yaklagimla dijitallesmeye biiyiik 6nem vermekte ve 6grencilerin
dijital okuryazarlik, bilimsel diisiinme ve yaratict problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Dijital araclarin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin gelecekteki
is yasamlarina hazirlanmalarina 6nemli bir katki saglamaktadir (Voogt & Roblin, 2012).

Dijitallesme siireci, ozellikle teknolojik altyapilarin giderek daha yaygin bir sekilde egitim
sistemine entegre edilmesiyle birlikte, ogrencilerin bilgiye daha hizli ulagsmalarini ve bu bilgiyi
etkin bir sekilde kullanmalarini kolaylastirmaktadir. Ayrica, STEAM tabanli egitim modellerinin
benimsenmesi, ogrencilerin disiplinler arasi beceriler kazanmalarina ve bu becerileri gercek
diinya problemlerine uygulamalarina olanak tanimaktadir.

Buna karsin, 2023 Programi daha geleneksel 6gretim yontemlerini benimsemektedir. Sosyal
becerilerin gelistirilmesine vurgu yaparak, ogrencilerin bireysel gelisim ve 6z farkindalik kazanma
odakl1 bir yap1 sunmaktadir. Programda, 6grencilerin toplumsal sorumluluklarini anlamalari ve
ahlaki degerleri i¢sellestirmeleri amac¢lanmaktadir (MEB, 2023). Ancak bu programda dijitallesme
stireci, 2024 programina gore daha az vurgulanmistir. Giiniimiiz egitim ihtiyaclarinin giderek
dijitallesen bir diinyaya entegre edilmesi gerekliligi goz oniinde bulunduruldugunda, 2023
Ogretim programinin dijital becerileri daha fazla vurgulamasi gerektigi soylenebilir (Hrastinski,
2019).

2024 Programu, ozellikle disiplinler aras1 egitim ve dijital beceriler acisindan daha modern bir
yaklasim sergilerken, 2023 Programi daha cok geleneksel degerlere ve bireysel gelisime vurgu
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yapmaktadir. Her iki programin da giiclii yonleri olmakla birlikte, 2024 6gretim programinda
yer alan dijitallesme ve disiplinler aras1 becerilerin egitim politikalarina daha genis bir sekilde
entegre edilmesi, gelecekteki 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilir. Bu baglamda,
egitimde dijitallesmenin daha yaygin bir sekilde uygulanmasi ve STEAM tabanli 6grenmenin
tesvik edilmesi, ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarini saglamada onemli bir rol
oynayacaktir.

Bu calisma, 0gretim programlarinin disiplinler arasi yaklagimlar ve dijitallesme baglaminda
nasil farklilastigini da ortaya koymaktadir. Egitim politikalari, teknolojik gelismeler ve toplumsal
ihtiyaclar dogrultusunda ogretim programlar yeniden sekillendirilmeli ve gelecekteki egitim
ihtiyaclarina daha iyi yanit verecek yapilar olusturulmalidir.
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Ozet

Egitimin 6znesi olan 6grencilerin sosyal duygusal gelisimlerinin ve 6grenmelerinin desteklenmesi
onemlidir. Bir iilkenin gelisme potansiyelini barindiran en 6nemli insan kaynag1 6zel yetenekli
ogrenciler icin bu konu ayrica degerlidir. Bu arastirma, ozel yetenekli ogrencilerin sosyal
duygusal gelisimlerini desteklemek ve ebeveynlerine bu gelisimi nasil destekleyeceklerine dair
farkindalik kazandirmak amaciyla yiiriitiilen psikoegitim programlarinin etkisini incelemektedir.
Arastirma, I¢ Anadolu Bolgesi’nin bir ilinde BILSEM’ de, arastirmaya goniillii olarak katilan 8
ogrenci ve 11 ebeveynin dahil oldugu bir grup iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
kapsami, ogrencilere sosyal duygusal beceriler kazandirmayi ve ebeveynlere cocuklarinin
gelisimini nasil destekleyebilecekleri konusunda beceriler kazandirmay1 amaclayan 7 oturumluk
iki ayr psikoegitim programini icermektedir. Arastirmada tek grup on test-son testli diizenek
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Aile Degerlendirme Olgegi, Ebeveyn Farkindaliklari
Olgegi, Sosyal Duygusal Beceri Algis1 Olgegi ve Cocuklar igin Okul Temelli Yalnizlik Olgegi
kullanilmigtir. Arastirma sonuclari, psikoegitim programlarinin hem o6grencilerin sosyal
duygusal becerileri hem de ebeveynlerin farkindalik diizeyleri iizerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir. Benzer calismalar 6grenci ve ebeveynleri ile yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenci, sosyal duygusal gelisim ve 6grenme, psikoegitim.
Giris

Egitim sisteminin 6nemli 6znesi olan 6grencilerin sosyal duygusal gelisimleri ve 6grenmelerinin
desteklenmesi onemlidir (Esen Aygiin & Sahin Taskin, 2017; Agirkan, 2022) ciinkii bu beceriler
en temelde saglikli yasam bicimine katk: sunmakta ve baskalariyla iletisimi kolaylagtirmaktadir
(Lopes, Salovey, & Straus, 2003). Baskalariyla etkilesimde bulunurken kullanilan birtakim
yetenekler olan sosyal duygusal beceriler kisiler arasi iliskiler, problem ¢6zme, empati kurma,
duygular1 tanima ve yonetme, catisma ¢ozme gibi cesitli alanlarda ortaya ¢ikar ve saglikli yagam
biciminin temel yap1 taslarindan biridir. Sosyal duygusal beceriler zaman zaman literatiirde
‘yasam becerileri’ kavramiyla da anilmaktadir (Gol Giiven, 2019). Bu beceriler sayesinde bireyler
toplum icinde etkili bir sekilde yer alarak yasamlarini siirdiirebilmektedir, ¢iinkii sosyal duygusal
becerilerin saglik acisindan 6nemi oldukca biiyiiktiir. Sosyal duygusal beceriler stresle basa ¢ikma
yetenegini artirirken, duygusal refahi ve fiziksel sagligi olumlu yonde etkileyebilir (Kabasakal
& Celik, 2010; Miyamoto, Huerta & Kubacka, 2015; OECD, 2021). Bu yiizden 6grenmenin
temelini olusturan 6nemli sosyal mekanlar olan egitim kurumlarinda sosyal duygusal gelisim ve
ogrenmenin desteklenmesi onemlidir. Fakat bu 6nemli role ragmen egitim kurumlarinda sosyal
duygusal gelisim ve 6grenmenin dogrudan dogruya kazandirilmasi akademik basaridaki odak,
miifredat yetistirme kaygisi, ilkokullarda rehberlik saatinin olmamasi, 6gretmen yetkinligi gibi
sebeplerden dolay1 zorlagmaktadir (Usakli, 2017).

Ozel yetenekli 6grenciler baglaminda degerlendirildiginde ise 6grencilerin sosyal duygusal
gelisimleri ve 6grenmelerinin desteklenmesi ayrica bir 6nem tasimaktadir, ¢linkii 6zel yetenekli
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ogrenciler ayni zamanda bir iilkenin gelisme potansiyelini barindiran en 6nemli insan kaynagidir
(Kilig, 2020; Ozek, 2024). Ozel yetenekli 6grencilerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal 6zellikler
acisindan akranlarindan farkli olduklar goriilmektedir (Pak & Ozden, 2018). Kili¢ (2020), 6zel
yetenekli olmanin sosyal ve duygusal acidan hem uyum saglamay1 kolaylastirici hem de ¢esitli
zorluklara sebep oldugunu belirterek, ozel yeteneklilerde benlik algisi, miikemmeliyetcilik,
asir1 duyarlik, es zamanli olmayan gelisim, motivasyon, asir1 soru sorma ve merak duyusu,
elestirel diisiinme, yaraticilik, liderlik 6zellikleri ve otorite ile catigma egilimi, akran iliskileri ve
iletisim becerileri, kardes iligkileri, beklenmeyen diisiik basari, internet ve teknoloji bagimliligi,
depresyon ihtimali, 6z disiplin gelistirme, ergenlik, yogun ilgi ve dikkat sorunlari cesitli
yasantisal giicliiklerle karsilasilabilecegini belirtmistir. Bu yasantisal giicliiklerle basa ¢ikmada
sosyal duygusal gelisim ve 6grenmenin 6nemli rolii vardir (Zins vd., 2004; Utter & Nyhus, 2014).

Bilim ve Sanat Merkezleri 0zel yetenekli olarak tanilanan 6grencilerin O0grenimlerini
stirdiirdiikleri genel orgiin egitim kurumlarina ek olarak egitim ve 0gretimlerinin gerceklestirildigi
kurumlardir. Bu baglamda o0zel yetenekli cocuklarin yeteneklerini gelistirebilmeleri adina
destek egitim hizmetlerinin sunuldugu BILSEM’lerde ogrencilerin sosyal ve duygusal agidan
desteklenmesi 6nemlidir. Ogrencilerin gelisimlerini desteklemek i¢in ebeveynlerin de egitim
siirecine dahil edilmesi basarili sonuglart miimkiin kilabilir (Genc¢oglu vd., 2019). Bir ¢cocugun
ozel yetenekli olarak tanilanmasi hem ¢ocuk hem de ebeveynler i¢in cesitli problem ve giicliikler
dogurmaktadir (Avcr & Sakalli Demirok, 2022). Karakus’a (2010) gore, ozel yetenekli olarak
tanilanan cocuklari ile ilgilenirken birtakim problemler yasayan ebeveynlerin egitimine yeterli
onem verilmemektedir.

Psikoegitim programlar1 katilimcilarda birtakim beceriler gelistirmek amaciyla siklikta
kullanilan grup calismasi etkinlikleri biitiintidiir. Temel amag¢ katilimcilarin bilgi ve beceri
eksikliklerini gidererek cesitli sorunlar1 onlemek ve kisisel gelisimi desteklemektir (Demir
& Koydemir, 2013). Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal gelisim ve ogrenmelerini
desteklemede psikoegitim programlari etkili olabilir. Bu ¢calismada 6grencilerin sosyal duygusal
gelisim ve ogrenmelerini desteklemek icin 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal Duygusal Geligimi
Destekleme Psikoegitim Programi ve onlarin ebeveynlerine cocuklarinin sosyal duygusal
gelisim ve ogrenmelerini nasil destekleyebileceklerine doniik birtakim farkindalik ve yeterlikler
kazandirmak amaciyla Duygu Gelisimini Destekleme Aile Egitim Programi uygulanarak
sonuclarinin degerlendirilmesi amaclanmigtir.

Literatiir incelendiginde ogrencilere ve ebeveynlerine sosyal duygusal gelisim ve o6grenme
ile saglik yasam temasinda bazi farkindalik ve yeterlikler kazandirmaya yonelik psikoegitim
programlari uygulanarak deneysel calismalar yapilmistir (Bal & Bilge, 2016; Sevgili Kogak, 2020).
Fakat bu ¢alismada digerlerinden farkli olarak 6zel yetenekli 6grencilere sosyal duygusal gelisim
psikoegitim programi uygularken ayni zamanda onlarin velilerine de cocuklarinin sosyal duygusal
gelisimlerini nasil destekleyebileceklerine yonelik cesitli ebeveyn becerileri tizerine psikoegitim
programi yiriitilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin olusturdugu bir psikoegitim grubu ve onlarin
velilerinin olusturdugu ikinci psikoegitim grubu olmak iizere iki ayr1 psikoegitim programina
ogrenciler, ebeveynleri ile es zamanl katilim saglamiglardir. Boylece 6grenciler, ebeveynlerini

psikoegitim programlarina katilim konusunda model alma imkanina sahip olmuslardir. Ayrica
bu model alma sosyal duygusal gelisim konusunda psikoegitim programlarina katilarak kendi
farkindalik ve becerilerini gelistirmeye calisan ebeveynlerinin aldig1 bu sorumluluga sahit olan
ogrencilerde, kendi davraniglarinin sorumlulugunu alma noktasinda onemli bir ilhama yol
acabilir. Ailelerinin de kendileri gibi bir psikoegitim programina dahil olmasi, orada arkadaslarinin
ebeveynleri ile tanigmalari ve cesitli paylagimlarda bulunmalar: kigilerarasi iligkiler konusunda
cesitli firsatlar yaratmis olabilir. Bu caligsmasinda 6grenciler ve onlarin aileleriyle es zamanl
olarak yiirtitiilen psikoegitim programlarinin etkisi boyle bir perspektiften incelenmistir.

Yontem

Bu aragtirma psikoegitim programlarinin 6zel yetenekli 6grenci ve ebeveynlerinin sosyal duygusal
becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amacladigindan nicel arastirma yontemlerinden tek
grup on test-son testli diizenegin kullanildig1 yar1 deneysel bir ¢caligmadir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu psikoegitim programlarina goniillii olarak katilan 8 0zel yetenekli 6grenci ve onlarin
ebeveynlerinden olusan 11 (6 kadin, 5 erkek) veli olusturmaktadir. Ogrencilerin tamami BILSEM
destek egitim programinda olan ti¢iincii (5) ve dordiincii (3) sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Psikoegitim programlar1 20 Kasim 2023-17 Ocak 2024 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Oturumlar haftada bir kez yapilmis ve her bir oturum 90 dk. siirmiistiir. Psikoegitim programlarinin
etkili olup olmadigini1 degerlendirmek icin ebeveynlere Aile Degerlendirme Olcegi ve Ebeveyn
Farkindaliklar1 Olgegi, grencilere ise Sosyal Duygusal Beceri Algis1 Olgegi ve Cocuklar I¢in Okul
Temelli Yalnizlik olcegi uygulanmis ve 6lceklerin on test ve son test puanlari karsilastirilmigtir.
Psikoegitim programinin ilk oturumda on test uygulamasi son oturumda ise son test uygulamasi
yapilmigtir. Olgekleri kullanmadan once gerekli izinler alinmistir. Arastirma kapsaminda
kullanilan olceklere iligkin detaylar asagida sunulmustur.

« Aile Degerlendirme Olgegi- Epstein, Baldwin ve Bishop (1983) tarafindan aile fonksiyonlarini l¢mek
amac ile gelistirilmis ve Bulut tarafindan 1990’da Tiirkceye uyarlanmustir.

« Ebeveyn Farkindaliklart Olgegi -Afat (2013) tarafindan gelistirilen 6lgek, iistiin yetenekli ¢ocugu
olan ebeveynlerin cocuklari hakkindaki farkindaliklarini 6l¢meyi amaclamaktadir.

«  Sosyal Duygusal Beceri Algist Olgegi-Baydan (2010) tarafindan gelistirilen 6lgek 6grencilerin sosyal
duygusal becerilerine iligkin algilarini 6l¢mektedir.

«  Gocuklar I¢in Okul Temelli Yalnizlik Olgegi- Asher ve Wheeler (1985) tarafindan gelistirilmis ve Kaya
(2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir.

Verilerin analizinde On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini
incelemek amaciyla SPSS programindan yararlanilmistir. On test ve son test verileri arasindaki
anlamli bir farkliligin olup olmadig1 orneklem sayisi goz oniinde bulundurularak Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
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Sonug ve Oneriler
Psikoegitim programlarinin degerlendirilmesinde on test ve son test verileri karsilastirilmis ve
sonuclar asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 1

Psikoegitim Programi Oncesi ve Sonrast Velilerin Aile Degerlendirme Olgegi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Siralar 11 6 66 -2,060 ,039
Pozitif Siralar 0 ,00 ,00
Fark olmayan 0

*Pozitif siralara dayali

Tablo 1 incelendiginde psikoegitim programina katilan velilerin aile degerlendirme 6lceginden
aldiklar1 psikoegitim programi Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (z=-2,060, p<.05). Fark puanlarinin negatif siralar lehine olmasi, programin saglikli
aile ozellikleri iizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir. Literatiir incelendiginde
ailelere yonelik uygulanan cesitli psikoegitim programlarinin olumlu aile 6zellikleri ve islevselligi
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Ogurlu, 2016; Simsek, 2017; Adem, 2019; Kalem, 2019).
Ilgili sonuglar literatiirle tutarhdir.

Tablo 2

Psikoegitim Programi Oncesi ve Sonrasi Velilerin Ebeveyn Farkindaliklar: Olgegi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -2,023 ,043
Pozitif Siralar 11 6 66
Fark olmayan 0

“Negatif siralara dayali

Tablo 2 incelendiginde psikoegitim programina katilan velilerin aile degerlendirme
olceginden aldiklar psikoegitim programi oncesi ve sonrasi puanlari arasindaki anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. (z=-2,023, p<.05) Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi, programin
ebeveynlerin 0zel yetenekli 6grencilerin ozelliklerine iligkin farkindaliklar: iizerinde anlaml
etkisinin oldugunu gostermektedir. Literatiirde 6zel yetenekli 6grencilerin ebeveyn farkindaligini
artirmaya yonelik cesitli calismalar mevcuttur (Acar Arican, 2019). Benzer sekilde bu ¢alismada
da psikoegitim programina katilan ebeveynlerin 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine iligkin
farkindaliklarinin olumlu anlamda etkilendigi goriilmiistiir.

—

Tablo 3

Psikoegitim Programi Oncesi ve Sonrast Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cocuklar Icin Okul Temelli
Yalnizlik Olgegi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son test-On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami zZ p

Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -1,000 ,180
Pozitif Siralar 0 ,00 ,00
Fark olmayan 7

*Pozitif siralara dayali

Tablo 3 incelendiginde psikoegitim programina katilan 6zel yetenekli 6grencilerin ¢cocuklar
icin okul temelli yalnizlik 6lceginden psikoegitim programi dncesi ve sonrasi aldiklari puanlari
arasindaki anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-1,000, p>.05). Programin ozel yetenekli
ogrencilerin yalnizlik diizeyleri lizerinde anlamli etkisi bulunmamaktadir. Bu sonug halihazirda
ozel yetenekli ogrencilerin yalnizlik diizeyinin diisiik olmasiyla iligkili olabilir. Literatiir
incelendiginde ozel yetenekli 6grenciler yasitlar1 tarafindan zaman zaman kiskanilip dislanma
ile karsilagsa da Sevgili Kocak ve Kan (2019) tarafindan ozel yetenekli ogrencilerle yapilan
calismada ozel yetenekli 6grencilerin yalnizlik diizeyi diisiik bulunmustur. Wright (1990) ise
yaptig1 calismada ozel yetenekli ogrencilerin kendileri gibi ozel yetenekli akanlariyla vakit
gecirmeyi yalnizliga tercih ettigini gostermistir. Arastirmanin yapildigi ilin gartlar1 goz ontinde
bulunduruldugunda ozel yetenekli 6grencilerin belli okullarda yogunlastigi, bu sebeple kendileri
gibi ozel yetenekli akranlari ile bir arada bulunmasi 6grencilerin herhangi bir dislanma ve
yalnizlik yagsamamasina yol a¢cmis olabilir.

Tablo 4

Psikoegitim Programi Oncesi ve Sonrast Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Duygusal Beceri Algisi
Olgegi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son test-On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p

Negatif Siralar 0 ,00 ,00 -2,023 ,011
Pozitif Siralar 8 4,50 36,00
Fark olmayan 0

*Negatif siralara dayali

Tablo 4 incelendiginde psikoegitim programina katilan 0zel yetenekli 6grencilerin sosyal
duygusal beceri algis1 olceginden psikoegitim programi oncesi ve sonrasi aldiklari puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2,023, p<.05). Fark puanlarinin pozitif
siralar lehine olmasi, programin ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilari
tizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir. Literatiir incelendiginde ozel yetenekli
ogrencilerin sosyal duygusal becerilerinin gelisimine yonelik psikoegitim programlarinin
etkililigi gozlenmektedir (Sevgili Kocak, 2020). Mevcut bulgular literatiirle tutarhdir.
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Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 4 incelendiginde 6zel yetenekli 6grenci ve velilerle es zamanl
yiiriitiilen psikoegitim programinin 6grencilerin sosyal duygusal becerileri iizerinde ve velilerin
aile islevselligi ile ozel yetenekli cocuklarinin ozelliklerine iliskin ebeveyn farkindaliginda
olumlu etkileri gozlenmistir. Hem ogrencilerde hem de velilerin on test ve son test puanlari
arasindaki gozlenen farklilik psikoegitim programlarinin etkililigini gostermistir.

Saglikli yagsam bicimini destekleyecek onemli bir beceri olan sosyal duygusal becerilerin
artirllmasina doniik benzer calismalar ogrenci ve velilerle yapilabilir. Clinkii Sosyal duygusal
beceriler, duygular1 yonetme, hedefler belirleme, empati kurma ve saglikli iligkiler kurma,
sorumlu karar verme ile ilgili konularda bilgi, tutum ve beceriler kazandiklar1 ve bu becerileri
etkin bir sekilde uygulama yetenegi gelistirdikleri siire¢ olarak tanimlanir. (Weissberg &
Cascarino, 2013; Casel, 2020). Sosyal duygusal becerilerin, 6grencilerin okuldaki akademik
basarilarini, olumlu sosyal etkilesimlerini ve iligkilerini gelistirdigi diisiiniilmekte, ayrica
davranig sorunlarini ve psikolojik zorluklar azalttig1 ve ogrencileri genel olarak okul, ev ve
toplum hayatinda basarili olmaya hazirladig1 vurgulanmaktadir. (Elias, 2014; Jones ve Kahn,
2017). Bu beceriler, hizla degisen yagsam kosullarina daha iyi uyum saglama yetenegini artirirken,
sosyal yasamda karsilasilabilecek karmagsik durumlari yonetmeyi de kolaylastirmaktadir (OECD,
2021). Bu acilardan sosyal duygusal beceriler saglikli yasam bicimi icin koruyucu ve onleyici bir
beceri ayni zamanda onemli bir gerekliliktir. Gelecekteki calismalar bu becerilerin islevini farkl:
baglamlarda ele alarak nitel ve nicel yontemlerle degerlendirebilir.
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Ozet

Ogretmenlerin, 21. yiizyll gereksinimlerine uygun ogrenme ortamlar1 yaratabilmesi ve
teknolojik gelismeleri takip edebilmesi icin teknoloji okuryazari olmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda arastirma, 6gretmenlerin 21. yiizyil teknoloji okuryazarlik diizeylerini incelemek
amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden genel tarama deseninin kullanildig:
aragtirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bilecik 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl resmi kurumlarda gorev yapan kadrolu ogretmenler olusturmaktadir. Orneklem ise bu
evrende gorev yapan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile kendilerine ulasilan 335 6gretmen
olusturmaktadir. Kalayci ve Esgi (2024) tarafindan gelistirilen “21. Yiizy1l Teknoloji Okuryazarlik
Becerileri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanan veriler SPSS 26 programiyla
analiz edilmistir. Ogretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeylerinde cinsiyete
gore anlamli farklilik goriilmezken gorev yapilan 6gretim basamagi, kidem, teknoloji kullanim
yeterlik algisi, bilisim aglarini kullanma sikligi, son bir yilda alinan hizmet ici egitim sayisi
durumlarina gore anlamli farklilik goriilmiistiir. Ogretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik
beceri diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu sonucu gibi 6nemli sonuclara ulasiimigtir.

Anahtar kelimeler: 21. yiizyil becerisi, teknoloji okuryazarligi, 6gretmen
Giris

Teknolojinin hizla ilerlemesiyle siirekli degisen ve gelisen diinya kosullar1 pek cok alanda
oldugu gibi O0grenme ortamlarinda, 6grenme-ogretme siireclerinde de cesitli dontistimleri
beraberinde getirmektedir. Teknoloji, her alanda oldugu gibi egitimde de vazgecilmez bir
unsura donilismiis, bu alanda gerekli ve etkin bir sekilde kullanilmaya baglanmigtir. Giiniimiiz
diinyasinda, toplumsal degisim ve gelisim siireclerini sekillendiren baglica unsurlardan biri
olarak egitim kurumlari, teknolojik yenilikleri takip etme, bu yenilikleri egitim siireclerinde
uygulama ve teknolojinin onemini ogrencilere 6gretme sorumluluguna sahiptir (Seferoglu,
2009). Cagin ruhunu yakalayan, giincel egitim sistemlerini benimsemis, dogru bilgiye hizlica
ulasabilen bireylerin yetismesi ancak egitim sisteminin 21. yiizy1l becerilerini kazandiracak
sekilde gelistirilmesi ile miimkiin olacaktir (Ucak & Erdem, 2020). 21. yilizyilda egitim ogretim
stirecleri, bireylerden beklenen beceriler dogrultusunda hizli bir sekilde evrilmektedir. Bu
degisim, ogretim ve 6grenim kalitesini yiikseltmeye yonelik yeni yontemlerin kesfedilmesini
ve gelistirilmesini zorunlu hale getirmektedir (Prahmana & Kusumah, 2016). Teknolojide
yasanan ilerlemelerle egitim 6gretim ve 6grenme siireclerinden beklentiler de degismektedir.
Glintimiiz egitim sistemlerinden beklenti, 6grencilere bilgiye ulagsma ve bunu etkin bir bicimde
kullanabilme yetkinlikleri kazandirmanin yani sira, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen ve
egitim teknolojilerine hakim bireyler yetistirmeleridir (Seferoglu, 2009). Teknolojik gelismeler
ve bunlarin egitim siireclerine entegrasyonu, 6grencilerin sorgulama, is birligi yapma ve problem
cozme gibi ust diizey becerilerini gelistirebilecek yeni imkanlar yaratmaktadir. Bu baglamda,
teknoloji biiyiik bir potansiyele sahiptir. Ogretmenler, geleneksel 6gretim yontemlerini dijital
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ortamlara uyarlayarak daha etkili hale getirmeyi tercih etmekte ve siniflarinda kullanilabilecek
dijital araclara yonelmektedirler (Culp vd., 2005). Teknolojinin egitim ogretim
stireclerinde etkin kullaniminin kalitesi, s6z konusu teknolojilerin egitim ortamlarina nasil
entegre edilecegiyle dogrudan iliskilidir. 21. yiizyilda ogretmenlerden, teknolojiyi program
tasarimi, uygulama, yonetim ve degerlendirme gibi tiim egitim alanlarina uyumlu bir sekilde
entegre etmeleri beklenmektedir (Jang & Tsai, 2012). Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan
belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri cercevesinde, 6gretmenlerin 6grenme ve
ogretme sireclerini etkin bir sekilde yonetebilmeleri icin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2017).Egitimde
teknolojinin kullaniminin artmasi, ogretmenlerin algilarinda degisimlere yol agcmis ve bu da
ogretmen yeterliliklerinin gozden gecirilmesi ve iyilestirilmesi ihtiyacini dogurmustur (Sirakaya,
2019). Egitimde teknolojinin etkin kullaniminda 6gretmenlerin roli biiyiikk onem tasimaktadir.
Ogretmenlerin teknolojiye kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri, teknolojiyi bilincli bir sekilde
kullanmalari, teknolojinin islevini ve toplumsal etkilerini anlamalari, onu egitim siireclerine
uyarlamalar1 ve ¢ok yonlii olarak ders ici ve ders dis1 faaliyetlerde uygulamalari, 6grenciler
iizerinde onemli bir etki yaratmaktadir (izci & Eroglu, 2016). Ogretmen, egitimi anlamli, etkili
ve verimli kilmak icin temel rolii iistlenir. Egitim programlarini uygulayarak onlar1 islevsel hale
getiren ogretmenler, egitimin basarisinda en biiyiik sorumluluga sahip olan kisilerdir (Sahin &
Arslan Namli, 2019). Toplumun gelecegini sekillendiren 6grenenlerin alacagi egitimin niteligi
ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ile dogrudan iligkili oldugundan oncelikle ogretmenlerin
ozelliklerinin ve yeterliliklerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Tiirk Egitim Dernegi,
2009). Bu baglamda pek cok alanda oldugu gibi teknoloji kullaniminda da rol model olan
ogretmenlerin 21. yiizyil teknoloji okuryazarlik beceri yeterliliklerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemek adina bu calismanin ilgili literatiire katk: saglayacagi diistiniilmektedir.

Teknolojide yasanan degisimler ile egitim ogretime bakis acis1 degismeye baglamis olup 21.
yiizy1l toplumlarinin dinamik yapisina uygun, 6grenenin ozelliklerine gore tasarlanan 0zgiin
egitim ortamlarina ve egitim ogretim siireclerine ihtiya¢ artmistir. Bu egitim ortamlarinin
sekillendirilmesinde basrolde olan Ogretmenlerin teknolojiyi takip ederek calismalarini
stirdiirebilmeleri icin teknoloji okuryazari yetkin liderler olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda yapilacak iyilestirmeler icin ©Ogretmenlerin mevcut durumlarinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu arastirma ogretmenlerin 21. ylizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevaplar aranmistir:

o 1. 0gretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik becerisi ne diizeydedir?

« 2. Ogretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeyleri kisisel ozelliklerine (cinsiyet,
gorev yapilan ogretim basamagi, kidem, teknoloji kullanim yeterlilik algisi, bilisim aglarini
kullanma sikligi, son bir yilda alinan hizmet ici egitim sayis1) gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

Yontem

Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama deseni kullanilmigtir. Genel tarama
modeli, genig bir kitleyi ya da grubu kapsayan bir evrende, belirli durumlarin, ozelliklerin
veya olaylarin var oldugu sekliyle betimlenmesi amaciyla kullanilan bir arastirma yontemidir
(Karasar, 2005). Bu arastirmada da 6gretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik becerileri
mevcut haliyle betimlenmistir.

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim ogretim yilinda Bilecik il merkezi ve ilcelerinde
Bilecik il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi kurumlarda gorev yapan kadrolu 6gretmenler
olusturmaktadir. Tablo 1’e bakildiginda arastirmanin orneklemini, belirtilen evrende gorev
yapan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile kendilerine ulagilan katilimcilarin demografik ve
profesyonel ozelliklerini gortilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Ozellikleri

Degiskenler Kategori n
Cinsiyet Kadin 198
Erkek 137
Ogrenim Durumu Lisans 238
Yiiksek Lisans 92
Doktora 5
Gorev Yapilan Ogretim Basamagi Okul Oncesi 22
flkokul 54
Ortaokul 86
Lise 161
Diger 12
Kidem 1-5y1l 32
6-10 y1l 58
11-15yl 86
16-20 y1l 56
21 ve Ustu 103
Teknoloji Kullanim Yeterligi Algisi Diisiik 24
Normal 249
Yiiksek 62

Tablo 1’e gore katilimcilarin 198’i kadin, 137°si erkek olarak belirlenmigtir. Ogrenim
durumlarina gore, 238’i lisans mezunu, 92’si yiiksek lisans mezunu ve 5’i doktora yapmistir.
Katilimcilarin gorev yaptig1 ogretim basamaklarina gore, 22’si okul oncesinde, 54’1 ilkokulda,
86’s1 ortaokulda, 161’1 lisede gorev yapmaktadir ve 12 kisi “diger” kategorisinde yer almaktadir.
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Kidem siiresine gore, 32 kisi 1-5 yil, 58 kisi 6-10 yil, 86 kisi 11-15 yil, 56 kisi 16-20 yil, 103 kisi
ise 21 y1l ve iizeri kideme sahiptir. Teknoloji kullanim yeterligi algis1 acisindan, 24 kisinin algisi
diisiik, 249 kisinin algis1 normal ve 62 kisinin algis1 yiiksektir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda Kalayci ve Esgi (2024) tarafindan gelistirilen “21. Yiizyil
Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmig olup gerekli
izinler alinarak Google Forms araciyla diizenlenen anket formlar1 6gretmenlerle paylasilmistir.
Toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi ve giivenilirlik katsayisinin yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Verilerin analizinde SPSS Statistics 26 programi kullanilmis olup bagimsiz 6rneklem
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testleri yapilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeyleri bazi degiskenlere
gore incelenmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin 21. Yiizyil Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Toplam Puanlart

Olcek N X
21. Yiizy1l Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Olgegi 335 4,20

Tablo 2’ye gore ogretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeylerinin genel
olarak yiiksek oldugu ve bunun da oOnemli avantajlar olusturdugu soylenebilir. Nitekim
ogretmenlerin 6grenme-o6gretme siireclerini yonetme kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkin kullanimi ve Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerine sahip olmasi beklenmektedir (MEB,
2017).

Tablo 3

Cinsiyete Gore 21. Yiizyil Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Puani Analiz Sonuglart

Olgek Cinsiyet N X p
21. Yiizyll Teknoloji Okuryazarlik Becerileri ~ Kadin 198 4,20 ,789
Olgegi Erkek 137 4,21

Tablo 3’e gore ogretmenlerin 21. yiizyil teknoloji okuryazarlik beceri diizeylerinde cinsiyete
gore anlamli farklilik goriilmezken (p>0.05); gorev yapilan 6gretim basamagi, kidem, teknoloji
kullanim vyeterlik algisi, bilisim aglarini kullanma siklig1, son bir yilda alinan hizmet ici egitim
sayist durumlarina gore anlaml farklilik goriilmiistiir.

—

Tablo 4

Gorev Yapilan Ogretim Basamagina Gore 21. Yiizyl Teknoloji Okuryazarlik Becerileri
Puani Analiz Sonuglar

Gorev Yapilan Ogretim Basamagi

Okul Oncesi 22 4,12 ,002
21. Yiizvil Teknolofi Ok ik flkokul 54 4,17
UL SXnOON PRUIVAZALX  Ortaokul 86 4,31
Becerileri Olgegi )
Lise 161 4,13
Diger 12 4,67

Tablo 4’e bakildiginda gorev yapilan 6gretim basamagina gore anaokulu, ilkokul, ortaokul ve
lise digindaki milli egitime bagl diger kurumlarda gorev yapanlarin lehine farklilik goriilmiistiir.

Tablo 5

Kideme Gore 21. Yiizyil Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Puani Analiz Sonuglart

Olgek Kidem N T p
1-5 32 4,39 ,007
6-10 58 4,23

21. Yiizy1l Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Olgegi 11-15 86 4,29
16-20 56 4,20
21 ve iistii 103 4,06

Tablo 5 incelendiginde kidem ile 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik becerileri puani arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Olcek puani kideme gore kidemi diisiik olan lehine
yiiksek ol¢iilmiistiir.

Tablo 6

Teknoloji Kullanim Yeterlik Algisina Gore 21. Yiizyil Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Puant Analiz
Sonuglart

Teknoloji Kullanim Yeterlik Algisi

21. Yiizy1l Teknoloji Okuryazarlik Diisiik 24 3,72 ,000
Becerileri Olgegi Normal 249 4,15
Yiiksek 62 4,62

Tablo 6 incelendiginde teknoloji kullanim yeterlik algisi ile 21. yiizyil teknoloji okuryazarlik
becerileri puami arasinda anlamli farklilk tespit edilmistir (p<0,05). Olgek puami teknoloji
kullanim yeterlik algisina gore yeterlilik algis1 yiiksek olan lehine yiiksek ol¢iilmiistiir.
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Tablo 7

Bilisim Aglarint Kullanma Siklig1 Gore 21. Yiizyil Teknoloji Okuryazarlik Becerileri Puani Analiz
Sonuglart

Bilisim Aglarim1 Kullanma

Siklig1

Hic 4 4,29 ,000
21. Yiizy1l Teknoloji Okuryazarlik Nadiren 129 4,05
Becerileri Olgegi Genellikle 168 4,27

Her Zaman 34 4,43

Ayrica Tablo 7’e gore Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) gibi bilisim
aglarin kullanma sikligina gore sik kullanan lehine, son bir yilda alinan hizmet i¢i egitim
sayisina gore 6>dan fazla egitim alan lehine yiiksek sonuclar elde edilmistir. Sancer vd. (2023)
tarafindan yapilan arastirmada oOgretmenlerin teknoloji okuryazarliklarinin cinsiyete gore
anlamli farklilik tespit etmesi calismamizi desteklemezken, kideme gore anlamli farklilik tespit
etmesi calismamizi desteklemektedir. Bilisim aglarini sik kullanan ve son bir yilda 6’dan fazla
hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin 21. yiizy1l teknoloji okuryazarlik beceri diizeylerin yiiksek
olmasinda uzaktan hizmet i¢i egitimlerin yayginlagmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Oyle
ki hizmet i¢i egitim seminerlerinin diizenlenmesinde egitim teknolojilerden faydalanilmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Bastiirk, 2012).

Tiim bu sonuclardan yola ¢ikarak asagidaki onerilerde bulunulabilir.

 Aragtirma Bilecik ilindeki gorev yapan ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri yanitlarla
sinirhidir. Farkliillerde gorevyapan 6gretmenlerden 6rneklemler alinarak aragtirma genisletilebilir.

 Bu aragtirma kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenler ile gerceklestirilmigtir. Aragtirmaya ozel
okullarda gorev yapan 6gretmenler de katilarak sonuclar karsilastirilabilir.

 Aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Daha detayli ve kapsamli bilgilere ulasmak
icin nitel aragtirma yontemleri de arastirma siireclerine dahil edilebilir.

¢ Teknolojik okuryazarlik diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlere yazilim ve uygulama gelistirmeleri
icin egitimler verilerek, bu ogretmenlerin ¢agin egitim ogretim ortamlarina uygun profesyonel
egitim icerikler liretmeleri desteklenebilir.
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Ozet

Bu calisma, Erasmus hareketliliklerinin Tiirkiye>deki katilimcilar iizerindeki etkilerini inceleyerek
kisisel, mesleki, sosyal ve dil gelisimlerini analiz etmeyi amac¢lamaktadir. Erasmus, katilimcilara
farkli deneyimler kazandirarak kisisel ve profesyonel becerilerini gelistirmeyi ve egitim
kurumlarinin uluslararasilasmasini tesvik etmektedir. Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli 38 kurumdan tabakali orneklem yoluyla secilen 66 ogretmen ve yetiskin Ogrencinin
hareketlilik oncesi, siras1 ve sonrasindaki deneyimlerini inceleyen bu arastirmada, nicel ve nitel
veriler, Jamovi ve NVivo kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veri sonuclar1 kurumsal, sosyal-
kiiltiirel ve dil gelisimlerinde anlamli degisimler oldugunu gostermistir. Nitel veri sonuclarina
gore ise katilimcilar, ev sahibi tilkedeki yenilik¢i egitim ortamlari, kiiltiirel cesitlilik ve 6grenci
merkezli uygulamalardan etkilenmislerdir. Katilimcilar, hareketliliklerin yabanci dilde iletigim
kurmalarina katki sagladigini vurgulamislardir. Sonuclar, Erasmus programinin kisisel gelisim ve
kiiltiirel farkindalik saglama konusunda etkili oldugunu ancak katilimcilarin deneyimlerini daha
etkili hale getirmek icin dil ve kiiltiirel hazirlik siireclerinin giiclendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Erasmus, kalite, uluslararasilasma
Giris

Erasmus programi farkli egitim ve mesleki alanlardan bireylerin uluslararasi hareketlilikler
gerceklestirerek kritik beceriler kazanmalarini, kisisel ve mesleki olarak gelismelerini, kurumlar
arasi is birligini destekleyerek yenilik¢i uygulamalarin benimsenmesini ve uluslararasilagmayi
saglamaktadir (Avrupa Birligi Bagkanligi, 2023; Basaran vd., 2021; Duman, 2020). Ayrica
kurumlarin bagarilarini destekleyerek paydaglarin farkli egitim sistemlerini ve mesleki alanlari
gozlemlemesini saglamay1 ve egitim kalitesini artirmay1 hedeflemektedir (European Commission,
2014). Bu projelerin 6gretici ve 6grenci acisindan bilgi birikimine énemli katkilar saglayan bir
kaynak oldugu belirtilmektedir (Demirer & Dak, 2019).

Egitim kurumlarinda bireysel, mesleki ve kurumsal gelisimi tesvik ederek egitim kalitesini
ylikseltmesi beklenen bu projeler, uygulama asamasinda karsilasilan bazi engeller ve bu
engellerin yeterince arastirilmamasi nedeniyle beklenen etkiyi tam olarak saglayamamaktadir.
Katilimcilarin dil, kiiltiir ve mesleki yeterlilik alanlarindaki eksiklikleri, hareketliligin
verimliligini azaltarak proje hedeflerine ulasilmasini zorlastirabilmektedir. Verimin artirilmasi
icin hareketlilik oncesi asamalara dahil edilmesi gereken konularin belirlenmesi, program
kapsaminin nasil cesitlendirilecegi ve etkinlik degerlendirmesi yollar1 konusundaki calismalar
alana biiyiik katki saglayacaktir (Yavrutiirk & ilhan, 2022). Tiirkiye>de Erasmus projeleri iizerine
yapilan arastirmalarin biiyiik olciide yiiksekogretim kurumlarina odaklanmasi ve projelerin diger
egitim kademelerindeki etkilerinin sinirli diizeyde incelenmesi, literatiirde onemli bir bosluk
ortaya ¢ikarmaktadir (Basaran vd., 2021).
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Bu aragtirmanin amaci, Erasmus hareketliliklerine katilan bireylerin sosyal, kisisel, mesleki
ve dil gelisimlerine iligkin algilarini degerlendirerek bu deneyimlerin potansiyel katkilarini
ortaya koymaktir. Ayn1 zamanda, katilimcilarin hareketlilik siirecinde edindikleri gozlem ve
deneyimlerin incelenmesi, sonraki hareketlilik programlarinin verimliligini artirmak i¢in degerli
bilgiler sunacaktir. Tiirkiye’deki Erasmus hareketliligine dair yapilacak bu tiir calismalar, egitim
politikalarinin gelistirilmesine katki sunarak Erasmus hareketliliklerinin bireyler ve kurumlar
tizerindeki olumlu etkilerini daha kapsamli bir sekilde degerlendirme imkani saglayacaktir.

Bu caligma asagidaki arastirma sorularina yanit bulmay1 amaclamaktadir:

« Erasmus ulusotesi hareketliliklerinden faydalanan bireylerin hareketlilik 6ncesi ve sonrasinda
algiladiklarn kurumsal, kisisel, mesleki, sosyal, kiiltiirel ve yabanci dil gelisimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

« Katilimcilarin hareketlilik oncesi, siras1 ve sonrasindaki deneyimleri, kazanimlari ve gozlemleri
nelerdir?

Yontem

Arastirmaya Kocaeli Milli Egitim Midurlugi'ne bagli 38 kurumdaki 2023 ve 2024 yillarinda
Erasmus hareketliliklerinden faydalanan ogretmen ve vyetigskin o6grenciler katilmistir. Yari
deneysel bir calisma olan bu aragtirmada tabakali orneklem yontemiyle 18 igsbasi 6grenme, 30
ogrenici hareketliligi, 6 6gretmen hareketliligi ve 12 yapilandirilmig kurs katilimcisindan olusan
33’er kadin ve erkek katilimci belirlenmistir. Tabakali orneklem yontemiyle farkli hareketlilik
basliklarinin dengeli bir sekilde temsil edilmesi, farkli katilimc1 gruplarinin deneyimlerinin
daha dogru bir sekilde yansitilabilmesi ve bu sayede bulgularin genellenebilirliginin artirilmasi
hedeflenmistir (Creswell, 2012).

Nicel veri toplama asamasinda katilimcilara kurumsal, kisisel-mesleki, sosyal-kiiltiirel
ve yabanci dil gelisimlerini degerlendirmek icin 5’li Likert olcegi uygulanmistir. Ayrica
katilimcilardan hareketlilik oncesi, sirasi ve sonrasinda yasadiklar1 deneyimleri paylagsmak tizere
yazmalar1 istenen yansitici glinliikler nitel verileri olusturmustur.

Acik kaynak kodlu bir istatistiksel analiz yazilimi olan Jamovi ile analiz edilen nicel verilerin
oncelikle normallik varsayimi degerlendirilmis ve degerlendirme sonucunda Wilcoxon isaretli
siralar testi uygulanmistir. Nitel veri setini olusturan yansitici giinliikler ise NVivo kullanilarak
kodlanmig ve veriye iligkin kategoriler belirlenmistir. Veriler bir alan uzmani tarafindan
kodlayicilar arasi giivenirligi saglamak icin incelenmistir ve uzlagsmaya varilarak giivenirlik
saglanmistir.

Sonug ve Oneriler

Calismada elde edilen nicel verilerin Shapiro-Wilk testi ile normallik varsayimi degerlendirilmis
ve W=0.81,p <0.05 oldugu icin parametrik olmayan Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir.

Tablo 1

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi

Gelisim Alani Wilcoxon W p r
On Kurumsal Son Kurumsal 54.00 0.016 -0.53
On Kisisel-Mesleki Son Kisisel-Mesleki 126.00 0.165 -0.22
On Sosyal-Kiiltiirel Son Sosyal-Kiiltiirel 108.50 0.044 -0.38
On Yabana Dil Son Yabanci Dil 99.50 0.045 -0.39
On Genel Son Genel 203.00 0.033 -0.36

Tablo 1’e gore katilimcilarin kurumsal (W = 54.00, p = 0.016), sosyal-kiiltiirel (W = 108.50, p
= 0.044), yabanci dil (W = 99.50, p = 0.045) ve toplam gelisim (W = 203.00, p = 0.033) puanlar1
arasinda anlaml farklar bulunmustur. Ancak kisisel-mesleki gelisimde anlamli bir fark
gozlenmemistir (W = 126.00, p = 0.165, p < 0.05). Anlaml gelisim alanlarinin etki biiytikligi
-0.36 ila -0.53 arasinda degismektedir, ki bu durum orta ve orta ile biiyiik arasinda bir etkinin
s0z konusudu oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Dolayisiyla, ilgili calisma sonuclari
kurumsal, sosyal-kiiltiirel, yabanci dil ve toplam gelisim alanlarinda sadece istatistiksel degil,
pratik acidan da bir gelisim oldugunu ortaya koymaktadir.

Nitel veri analizi sonuclarina gore, katilimcilar hareketlilige hazirlik asamasinda ev sahibi
tilkeninkiiltiirii, iklimi, ulasim sistemi, cografive ekonomik 6zellikleriyle; hareketlilige katildiklar1
kurumun egitim imkanlar1 ve 6grenci-ogretmen kapasitesi hakkinda arastirma yapmalarinin
faydasini gordiiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, her ne kadar daha fazla gelistirmeye ihtiya¢
duysalar da hareketlilik 6ncesinde aldiklar1 yabanci dil egitimi sayesinde sunumlarini daha rahat
yaptiklarin1 ve baska bir yabanci dili 6grenme motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.
Ancak hareketlilikle ilgili evraklarin hazirlanmasi, alan terminolojisinin kullanimi, yapilacak
sunumlar ve aktivitelerin 6nceden prova edilmesi gibi cesitli konularda daha fazla hazirliga
ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin hareketlilik siirecindeki gozlemlerine gore, egitim sistemindeki farkliliklar en
dikkat cekici kategori olarak one ¢ikmigtir. Katilimcilar, ev sahibi kurumlarda 6grencilerin ilgi
alanlarina gore ders secebilmelerini, derslerin blok dersler seklinde yiiriitiilmesini ve 6grenciler ile
ogretmenlerin bir sonraki derse hazirlanmak icin daha az sayida ancak daha uzun teneffiislerden
yararlanmasini farkli ve ilgin¢ bulmuslardir. Ayrica ders kitaplarinin 6grenciler tarafindan temin
edildigini, 6grencilerin okulda fazla vakit gecirmediklerini, okul zilinin ¢almadigini ve tiniforma
zorunlulugu bulunmadigini gozlemlemislerdir. Bir diger kategori olan O0grenme ortamlari
ile ilgili olarak, egitim-6gretim siireclerinin saygili, samimi ve aktif katilimin tegvik edildigi
bir ortamda yiiriitiildiigii gozlemlenmistir. Katilimcilar, okul paydaslarinin yiiksek diizeyde
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kiiltiirel farkindaliga sahip oldugunu, kapsayiciligin tiim paydaslar tarafindan benimsendigini
ve kararlarin aktif katilimla alindigini belirtmislerdir. Ayrica uygulamaly, is birlik¢i, eglenceli,
teknolojik ve egitici 6grenme ortamlar1 olusturularak ogrencilerin sosyal gelisimiyle, spor ve
yetenek gelisiminin desteklendigi ve motivasyonlarinin artirildigl gozlemlenmistir. Diger
gozlemler su sekilde siralanmistir:

« Ogretmenlerin ve 6grencilerin yabanci dil ve teknolojik yeterliliklerinin yiiksek olmasi;
+ Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilere sunulan imkénlar ve desteklerin gelismis olmast;
+ Ogretmenlerin mentorliik ve kolaylastirici bir rol tistlenmesi;

o Kurumlarin yatay mimari ozellikler tagimasi;

« Ogrencilerin kendi yetistirdikleri bitki, meyve ve sebzelerden olugan hobi ve botanik bahgelerinin
bulunmasi;

« Ogretim ve laboratuvar materyallerinin yeterli ve donanimli olmast;
¢ Simif mevcudunun 15 kisi ve altinda tutulmas;

« Kisisel verilerin giivenligine 6nem verilmesi.
Hareketlilik sonrasinda katilimcilar, gozlemlerine dayanarak kisisel ve mesleki yasamlarina
Sekil 1°de belirtilen alanlarda bazi noktalar1 dahil etmeyi planladiklarini ifade etmistir.

Sekil 1

Katilimcilarin Kisisel ve Mesleki Hayatlarina Dahil Edecekleri Gozlemler

Ted7

. Farkh eg tim-igretim sireglen

Kisisel gelisim

%03 . Diital ve teknobopk uy gulamalar

B Kitirel ve sosyal etkilegim

a6
%621

Katilimcilarin yaklagik yarisi, egitim ogretim siireclerine dair bazi gozlemlerini kisisel ve
mesleki hayatlarina entegre edeceklerini belirtmistir. Bu gozlemlerden bazilari; ogrencilere
ogrenme serbestligi sunmak, kocluk calismalari yaparak daha etkili bir iletisim siireci yiiriitmek,
akran zorbalig1 konusunda farkindalik yaratmak, ogrencilerin 6grenme siireclerinde daha
fazla sorumluluk almalarini saglamak, dijital araclar1 daha etkin ve interaktif kullanmak, daha
fazla uygulamali ve sosyal iliskileri gelistirici etkinlikler sunmak, yeni diller 6grenmek, farkl
kiiltiirlere saygi duymay1 on planda tutmak ve basari hissini deneyimlemeleri i¢in 6grencileri
grup calismalarina dahil etmek olarak ifade edilmistir.

Katilimcilar, hareketlilige tekrar katilma imkani olsa neyi farkli yapacaklar1 ve nelere dikkat
edecekleri sorularina cevaben, %42 oraninda “daha kapsamli arastirma ve planlama” yapmay1
onceliklendirmigtir (Sekil 2). Bunu %37 ile “daha fazla kiiltiirel deneyim ve sosyallesme” ve %32
oraniyla “materyal ve aktivite gelistirme” izlemektedir.

Sekil 2
Hareketlilige Tekrar Katilma Durumunda Dikkat Edilecek Unsurlar

Hareketlilife Tekrar Katilma Duramunda Yaplacak lar

Daha kapsamb arstmma ve planlama | . o642

Egitim-6gretim silrecini gelistmme %26

il we dleirsim becerlermi gelis tmme | 2a21

Aragtirma ve planlama asamasinda katilimcilar, gozlem alanlarinin belirlenmesi ve
etkinliklerin sunumu icin kapsamli bir cizelge hazirlanmasi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica
egitim materyallerini daha etkili hazirlamak, sunumlari daha interaktif hale getirmek hem
Ingilizce hem de ev sahibi iilkenin dilinde daha etkili iletisim kurabilmek ve kiiltiirel olarak daha
fazla etkilesimde bulunmak onemli gortilmiistiir.

Katilimcilara giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri soruldugunda, oncelikle yabanci
dil ve iletisim becerilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle yabanci dilde
akic1 konusmak, farkli aksanlara agina olmak ve brang terimlerini 6grenmek, deneyimlerini
zenginlestirmek adina onem verdikleri baglica konular arasindadir. Bunun yani sira, mesleki
ve pedagojik yeterlilikler ile kisisel ve sosyal beceriler baglaminda; mesleki bilgi, teknoloji
kullanimi, planlama ve organizasyon becerileri ile adaptasyon ve ozgiiven konularinda da
kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar ise, ozellikle
iletisim, sosyal beceriler ve akademik beceriler acisindan giiclii yonlere sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Yabanci dil konusunda kendilerini yetersiz gormelerine ragmen, bazi ev sahibi
kurumlarda Ingilizce bilmeyen kisilerle dahi etkili iletisim kurabilmeleri, onlar1 iletisim ve
insan iligkileri konularinda basarili hissettirmistir. Ayrica ¢oziim ve 6grenme odaklilik, analitik
diistinme, problem cozme becerileri, ekip calismasina yatkinlik ve yeniliklere aciklik gibi
ozellikleri sayesinde kendilerini ifade etme ve farkl kiiltiirlerden bireylerle etkilesim kurmada
onemli bir rol iistlenmislerdir.

Son olarak katilimcilar, hareketliligin bireysel, kurumsal, yerel ve ulusal faydalar1 hakkinda
diisiincelerini paylagsmiglardir. Hareketliligin, kisisel gelisim acisindan onemli bir firsat
oldugunu belirten katilimcilar, farkli kiiltiirlerden insanlarla etkilesim kurmanin bakis
acilarini genislettigini, yabanci dil becerilerini ve dzgiivenlerini gelistirdigini ve genel sosyal
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gelisimlerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Hareketliliklerin kurumsal faydasiyla ilgili
olarakise hareketliligin kurumsal gelisimi destekledigini, taninirlig1 artirdigini, egitim ve 0gretim
kalitesini yiikselttigini ve ag olusturma ile is birligi firsatlarini genislettigini vurgulamislardir.
Katilimcilar, farkl egitim sistemlerini gozlemlemenin hem bireysel hem de kurumsal gelisime
biiyiik katk: sagladigini belirterek bilgi ve deneyim paylasimi sayesinde kurumda daha bilingli
bireylerin yetismesine olanak tanindigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte uluslararas:
baglantilarin kurulmasi, kurumsal yonetim siireclerinin daha etkili hale gelmesi ve kurum
projelerinin uluslararasi alanda taninmasi gibi faydalarin kurumlarin motivasyonunu artirarak
egitimdeki basarilarinin goriintirliigiinii sagladigini dile getirmislerdir.

Katilimcilar, Erasmus projelerinin bolgesel diizeyde ve Kocaeli Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
sagladig1 faydalar hakkinda, bu projelerin bireylere kazandirdigi uluslararasi deneyimle
Kocaeli’de nitelikli bireyler yetismesine katki sagladigini ifade etmislerdir. Farkli iilkelerdeki
egitim sistemlerini gozlemleyerek edindikleri bilgi ve deneyimleri kendi bolgelerine aktarabilme
imkanina sahip olduklarini ve benzer sekilde Kocaeli’'nin egitim yaklagimini da uluslararasi
alanda tanittiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu projeler sayesinde Kocaeli’'nin diger sehirler ve
tilkelerle baglantilarinin giiclendigini, egitimde yenilikci yaklagimlarin ve en iyi uygulamalarin
bolgeye entegre edilmesine olanak tanindigini vurgulamiglardir. Kocaeli’nin elde ettigi bu
basarinin, gelecekte daha fazla Erasmus firsatinin ortaya ¢ikmasina ve sehrin uluslararasi alanda
daha fazla tercih edilmesine zemin hazirladigina da deginmislerdir. Ulusal diizeyde ise Erasmus
hareketliliklerinin Tiirkiye'nin egitim sisteminin ve kiiltiiriiniin yurtdisinda daha iyi anlagilmasina
katkida bulundugu ifade edilmigtir. Katilimcilar bu durumun Tiirkiye’nin uluslararasi arenada
daha fazla taninmasina ve egitimdeki giiclii yonlerinin 6n plana ¢ikmasina olanak sagladigini
belirtmislerdir. Hareketlilik projelerinin bir diger faydasinin, Tirkiye’nin egitim sistemini diger
tilkelerle karsilastirma firsat1 sunmasi ve bu sayede eksikliklerin belirlenip giderilmesi icin
gerekli caligmalarin yapilmasini tegvik etmesi oldugu belirtilmistir.

Calismanin bulgularinin da gosterdigi iizere Erasmus hareketliliklerinin akademik, kiiltiirel,
sosyal, kisisel, dil becerileri izerinde olumlu etkileri bulunmaktadir (Basaran vd., 2021; Yavrutiirk
& ilhan, 2022). Katilimcilarin yansitici giinliiklerinde yaptiklar: degerlendirmeler ve degindikleri
konular kurumsal ve akademik kaliteyi etkilemesi a¢isindan onemli bulgulardandir. Yabanci dil
bilgisi eksikligini tecriibe etmeleri, gidilen iilkedeki ¢okkiiltiirliiliik unsurlarinca etkilenmeleri ve
hareketlilige tekrar katilmalar1 durumunda iilke ve dili hakkinda daha fazla bilgi edinme istekleri
alandaki diger calismalarin bulgulariyla uyumludur (Yavrutiirk & ilhan, 2022). Benzer sekilde
Demirer ve Dak’in (2019) calismasinda da katilimcilar, hareketlilik sonrasinda kiiltiirlerarasi
paylagimin gelisimlerine katki sagladigini; bircok alanda farkliliklarin bulundugu bir ortamda
ortak calismalar yaparak iletisim becerilerini gelistirdiklerini ve farkli alanlarda is birliginin
yenilikler getirdigini ifade etmislerdir.

Hazirlik siirecinde yabanci dil egitiminin onemli oldugu ve en cok zorluk cekilen alanin
da yabana dil oldugu belirtilmektedir (Kaynar Cebeci & Alci, 2022). Ogretmenler katildiklar
yurtdisi egitimi sonrasinda yabanci dil becerilerinin, dijital araclarin kullaniminin, kiiltiirel
farkindaliklarinin, problem ¢6zme ve yonetim becerilerinin gelistigini bildirmislerdir (Kaynar

Cebeci & Alci, 2022). Bununla birlikte Erasmus projeleriyle katildiklar1 egitimlerin mesleki,
dijital, iletisim ve is birligi becerilerini gelistirdigini; bu gelisimin siniflarinda kullandiklari
metotlar1 ve 6grenci yaklasimlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir (Karaca vd., 2024).

Bu nedenle politika yapicilar ve egitim kurumlarinca uluslararas: hareketliliklerin tesvik
edilmesi ve desteklenmesi onemlidir (Garip ve Gocer, 2023). Ayrica hareketliliklerden en ¢ok
yabancidil gelisimi, kiiltiirlerarasi etkilesim ve sosyallesme becerilerinin gelisimi konusunda katki
beklenmesi nedeniyle, hareketlilik oncesi hazirlik ¢caligsmalarinin bu agilardan gii¢lendirilmesi
onerilmektedir (Kilavuz ve Yanpar-Yelken, 2022).
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Ozet

Egitim ve teknolojinin i¢ ice gecmesiyle etkili, eglenceli ve etkilesimli modern egitim araclari
dogmustur. Modern egitim aracglarinin basinda Web 2.0 araclar1 gelmektedir. Bu arastirmanin
amaci siif ogretmenlerinin Web 2.0 araclan ile ilgili goriislerini ve Web 2.0 araclarinin
egitim ogretim ortamlarindaki yararlarini, sinirliliklarini, etkilerini ortaya cikarmaktir. Nitel
aragtirma yontemi kullanilmis olup arastirma deseni olarak durum caligmasi kullanilmistir.
Arastirma orneklemini Kocaeli ili Basiskele ilcesindeki ilkokullarda gorev yapan derslerinde
Web 2.0 araclarindan faydalanan 41 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama yontemi
olarak goriisme teknigi secilmis olup 5 soru katilimcilara yoneltilmis ve yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yonteminden faydalanilmistir.
Sinif 6gretmenlerinin derslerinde en ¢ok Wordwall, WordArt, Google Maps, Google Forms ve
Canva’dan faydalandig1 gortilmiistiir. Web 2.0 araclarinin faydalar arasinda eglenceli ve etkili
ogrenme, etkilesim ve iletisim on plana ¢ikmaktadir. Web 2.0 araglarinin zararlar1 noktasinda
uzun siireli kullanimin ekran bagimliligina yol acabilecegi, dikkat daginiklig1 yaratabilecegi,
kontrolsiiz kullanimda giivenlik sorunlar1 dogurabilecegi goriisleri belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 araglari, sinif ogretmenleri, etkili 6grenme
Giris

Teknolojide meydana gelen degisimler geleneksel egitimden uzaklasarak ogrencinin aktif,
katilimc ve kesfedici konumda oldugu yeni egitim ortamlarini beraberinde getirmistir. Egitim ve
teknolojinin i¢ ice gecmesiyle etkili, eglenceli ve etkilesimli modern egitim araclari dogmustur.
Modern egitim araglarinin basinda da Web 2.0 araclar1 gelmektedir. Milli Egitim Bakanliginin
2024-2025 egitim Ogretim yilinda uygulanacak yeni egitim programi olan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modelinin de amaclarindan biri olan elestiren, sorgulayan, arastiran, mesuliyet ve iilki
sahibi bireyler yetistirmenin yolu modern cagin gerekliligine uygun egitim ortamlarindan
gecmektedir. Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araclar ile ilgili goriislerini
ve Web 2.0 araclarinin egitim ogretim ortamlarindaki yararlarini, sinirliliklarini ve etkilerini
ortaya ¢ikarmaktir. Ogretmenler, Web 2.0 araglar sayesinde derslerine etkilegim, is birligi ve
hareketlilik katabilir, modern yontemlerle eglenceli icerikler sunabilir (Byrne, 2009). Bilim ve
teknoloji alanindaki hizli gelisim, egitimde dijital dontisim ogretmenlerin teknolojiyi takip
edip kendilerini gelistirmelerini ve cagin gerektirdigi donanima sahip bireyler yetistirmek
icin giincel egitim Ogretim ortamlar1 yaratmalarini gerekli kilmistir (Biiniil, 2019). Egitimde
geleneksellikten uzaklagilarak teknolojinin 6nem kazandigi siirecte sinif 6gretmenlerinin Web
2.0 araclar1 kullaniminin egitime yansimalarini iceren bu caligma alana katki saglayacaktur.
Ogrencilerin teknolojiyi ve Web 2.0 araclarin1 6grenme ve iiretim amaciyla kullanmalarini ayni
zamanda kullanirken giivenlige ve etige onem vermelerini saglamak icin 6gretmenlerin Web 2.0
araclarini aktif olarak kullanmalari ve 6grencilere uygun ortamlar saglamalari ¢cagin gerekliligi
haline gelmistir (Akbaba Dag & Sahin, 2023).
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Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araclar ile ilgili gortislerini ortaya
ctkarmak amaciyla agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

 Smif ogretmenleri derslerinde Web 2.0 araclarindan faydalanmakta midir?

 Sinif 6gretmenleri hangi derslerde Web 2.0 araclarindan faydalanmaktadir?

 Derslerde Web 2.0 araclarindan faydalanmanin yararlari nelerdir?

o Egitim 6gretim ortamlarinda Web 2.0 araglar1 kullanirken yasadiklari sinirhiliklar nelerdir?

« Web 2.0 araclarinin zararlar nelerdir?

Web 2.0 araclar egitim ogretim siirecinde ge¢miste yapilamayan pek cok faaliyetin
gerceklestirilmesine imkan saglamaktadir. Ogrencilere etkilesimli ortamlar hazirlayarak zaman
ve mekan kisitlamalarini ortadan kaldirmaktadir. Web 2.0 araclari egitim 6gretim ortamlarinda
cesitlilik, ulasilabilirlik, ekonomiklik ve etkililik saglamaktadir. Ogretmen ve G6grenci
motivasyonunu arttirarak ders icerigine yonelik heyecan ve merak uyandirmaktadir (Kus Giirbey
& Biiyiik, 2024).

Yontem

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis olup, arastirma deseni olarak durum ¢aligmasi
kullanilmigtir. Nitel aragtirmanin icerisinde gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi
toplama yontemleri bulunmaktadir. Dogal ortam icerisinde algilar ve olaylar gercekei sekilde
ve biitiinciil bir yaklasimla ortaya konmaktadir. Sosyal olgular bagli oldugu cevre icerisinde
anlasilmaya ve arastirilmaya calisilir (Yildirim & Simgek, 2016).

Nitel aragtirmalarda kullanilan goriisme teknigi bilgi toplamak maksadiyla edilen sohbetlerdir.
Katilimcinin bir durum ya da olayla ilgili diistinceleri, duygulari, tutumlarin1 6grenmek icin
etkili bir veri toplama teknigidir (Dombekci & Erisen, 2022). Arastirma 6rneklemini Kocaeli ili
Basiskele ilcesindeki ilkokullarda gorev yapan derslerinde Web 2.0 araclarindan faydalanan 41
sinif 0gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin seciminde farklt mahallede gorev yapmalari,
farkli dezavantajli durumlarda gorev yapmalar1 ve farkli kidem yillarina sahip olmalar1 gibi
unsurlara dikkat edilmistir. Veri toplama yontemi olarak goriisme teknigi secilmis olup
hazirlanan 5 soru katilimcilara yoneltilmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistur.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorulari:

o Derslerinizde faydalandiginiz Web 2.0 araclari nelerdir?

 Hangi derslerinizde Web 2.0 araglarindan faydalanmaktasiniz?

o« Web 2.0 araclarinin egitim ogretim ortaminda faydali oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Diistiniiyorsaniz Web 2.0 araclarinin faydalari nelerdir?

« Web 2.0 araclarinin derslerde kullaniminda sinirliliklar var midir? Varsa bunlar nelerdir?

« Web 2.0 araclarinin zararlar1 var midir?

Verilerin analiz edilmesinde icerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Nitel arastirma
yontemleri, diinyadaki isleyisi anlamamiza yardimci olur ve bu baglamda icerik analizi giiclu
bir nitel aragtirma teknigidir. Icerik analizi elde edilen verilerin icerigini sistematik bir sekilde
analiz etmeye ve belirli bir konu veya problem hakkinda derinlemesine bilgi edinmemize olanak
saglar (Alanka, 2024).

Sonug ve Oneriler
Tablo 1
Swnif Ogretmenlerinin Derslerde Faydalandigt Web 2.0 Araglart

Web 2.0 Araclar1 Kullanan Katilimc Sayisi

Wordwall 30 Katilimc1
WordArt 21 Katilime1
Google Maps 19 Katilimci
Google Forms 18 Katilima
Canva 16 Katilimci
Kahoot 8 Katilimci
Capcut 8 Katilimei
Quizizz 6 Katilima
Learning Apps 4 Katilimci
Padlet 4 Katilimci
Mikrosoft teams 2 Katilima
Pixton 2 Katilimci
Mind Meister 2 Katilima
Emaze 2 Katilimci
Story Jumper 1 Katilima
Chatter Pix 1 Katilimc
Toplam Kullanilan Web 2.0 Araci Sayisi 16 Adet

Sinif ogretmenlerinin derslerde faydalandigt Web 2.0 araclari Tablo 1’de belirtilmistir.
Katilimcilara yoneltilen sorular neticesinde sinif 6gretmenlerinin derslerinde en ¢cok Wordwall,
WordArt, Google Maps, Google Forms ve Canva Web 2.0 araclarindan faydalandig1 goriilmiistiir.
Sinif 0gretmenlerinin derslerinde faydalandigi Web 2.0 araclari arasinda Kahoot, Capcut,
Quizizz, Learning Apps, Padlet, Mikrosoft teams, Pixton, Mind Meister, Emaze, Story Jumper
ve Chatter Pix bulunmaktadir. Elde edilen veriler 41 katilimcinin toplamda 16 farkli Web 2.0
aracindan derslerinde faydalandigini gostermektedir. 30 katilimcinin derslerinde Wordwall web
2.0 aracindan faydalandigini belirtmesi oyun ve teknolojinin derslere birlikte entegre edildigini
gostermektedir.
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Tablo 2
Sinif Ogretmenlerinin Web 2.0 Araglarini Kullandiklari Dersler

Derslerinde Web 2.0 Araclarimi Kullanan

Web 2.0 Araclarinin Kullanildig1 Dersler Kbl Sayis

Matematik 24 Katilimc1
Tiirkce 21 Katilimct
Hayat Bilgisi 21 Katilima
Fen Bilimleri 16 Katilimci
Sosyal Bilgiler 11 Katilima
Gorsel Sanatlar 10 Katilimei
Miizik 4 Katilimci
Tiim dersler 16 Katilimci
Toplam Belirtilen Ders Sayisi 8 Adet

Siif ogretmenlerinin Web 2.0 araclarindan faydalandigi dersler Tablo 2’de belirtilmistir.
Siif 6gretmenlerinin en ¢ok Matematik, Tiirkce, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
derslerinde Web 2.0 araclarindan faydalandigi goriilmektedir. Bu dersleri Gorsel Sanatlar
ve Miizik takip etmektedir. Elde edilen verilere neticesinde sinif ogretmenlerinin en cok
temel derslerde Web 2.0 araclarindan faydalandiklar1 goriilmektedir. Tim derslerde Web 2.0
araclarindan faydalanan 16 katilimc1 dikkat cekmektedir.

Tablo 3
Sinif Ogretmenlerinin Web 2.0 Araglarini Faydali Bulduklart Alanlar

Web 2.0 Araclarinin Faydalar Faydali Bulan Katilima Sayisi

Eglenceli Ogrenme 31 Katilimci
Etkili Ogrenme 30 Katilma
Etkilesimli Olma ve iletigim 27 Katilimci
Dijital Doniisiime Katki 17 Katilimci
Kalic1 Ogrenme 16 Katilima
Ulasilabilirlik 14 Katilimci
Yaraticilik 9 Katilimc
Ekonomiklik 8 Katilimc
Is Birligi 7 Katilimel
Esneklik 4 Katilimc1
Toplam Faydali Bulunan Alan Sayisi 10 Alan

Sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araclarini faydali buldugu alanalar Tablo 3’te belirtilmistir.
Katilimcilarin tamami derslerinde Web 2.0 araclarini kullanmanin faydali oldugunu belirtmistir.
Web 2.0 araclarinin belirtilen faydalar1 arasinda eglenceli 6grenme, etkili 6§renme, etkilesimli
olma ve iletisim, teknolojik doniigiime katki, kalici 6grenme, ulasilabilirlik, yaraticilik,
ekonomiklik, is birligi ve esneklik 6n plana ¢ikmaktadir (Atict ve Yildirim, 2010). Web 2.0
araclarinin etkilesim olanagi saglamasi ve is birlik¢i 0grenme ortamlari yaratmas: etkili
ogrenmeyi beraberinde getirmektedir ve kolay ulagsilabilir olmasi, ekonomik olmasi Web 2.0
araclarinin tercih edilmesini saglamaktadir (Atici ve Yildirim, 2010). Web 2.0 araclar1 sayesinde
internet kullanimi1 kolaylagmakta sosyal etkilesim olanag1 saglamaktadir (Atic1& Yildirim, 2010).

Web 2.0 araglarinin zararlari noktasinda uzun siireli kullanimin ekran bagimliligina yol
acabilecegi, dikkat daginiklig1 vyaratabilecegi, kontrolsiiz kullanimda giivenlik sorunlari
dogurabilecegive oyun odakli kullanimda amaci disinda kullanilabilecegi goriisleri belirtilmistir.
Sinirhilik olarak materyal eksikligi, erisim sorunu, kazanim yetistirememe ve 0grenci sayisi
coklugu gortisleri belirtilmistir. Web 2.0 araclarim1 katilimcilarin tamami faydali bulsa da
ogrenci sayisinin fazla olmasi sebebiyle tiim oOgrencilere etkinlik yaptirabilme noktasinda
sorun yasadiklarini bir sinirlilik olarak dile getirmislerdir. Elde edilen veriler neticesinde sinif
ogretmenlerinin Web 2.0 araclar1 kullaniminin faydalari arasinda etkili ve eglenceli 6grenme one
ctkmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araclarindan en ¢ok temel derslerde faydalandiklari
sonucuna ulagilmigtir. Kontrolli kullanimda Web 2.0 araclarinin zarar1 goriilmemis olup
ogrencilerin kontrolsiiz kullaniminda ekran bagimlilig1 ve giivenlik sorunlar1 dogurabilecegi
belirtilmistir. Okullara materyal destegi yapilmasi ve Web 2.0 araclar1 kullanimi konulu hizmet
ici egitimlerin sayisinin arttirilmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma Web 2.0 araclarinin yarar
ve zararlarini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemis olup bulgular neticesinde Web 2.0 araclarinin egitim
ogretim ortamlarina katkisi on plana ¢ikmaktadir.

Web 2.0 araclar1 6grenmeyi desteklemekte ve 6grencilere cesitli beceriler kazandirmaktadir.
Ogretmenler Web 2.0 araglarina yonelik olumlu bir bakis agisina sahiptir (Bertiz & Baltaci, 2023).
Web 2.0 araclarinin egitim ogretim ortamini zenginlestirirken 6grenciyi de aktif kilarak kalici
ogrenmeleri destekledigi goriilmustiir (Kus Giirbey & Biiyiik, 2024).

Web 2.0 araclart Ogrencilerin sikilmadan eglenerek oOgrenmelerine imkan saglarken
motivasyonu arttirmaktadir (Pehlivan vd., 2023). Okula ve derse ilginin artmasi akademik
basariy1 desteklerken dgrencilerin teknoloji okuryazari bireyler olmalarina yardimei olmaktadir
(Pehlivan vd., 2023).

Arastirmadan elde edilen veriler gostermektedir ki Web 2.0 araclar1 teknolojinin egitim
ogretim ortamlarina transfer edilmesinde rol oynamaktadir (Hamli & Hamli, 2021). ilkokul
seviyesindeki 6grencilerine etkili ve eglenceli 6grenme ortamlari sunmakta ve is birlikci ortamlari
kolaylastirmaktadir. Etkilesim ortami ogrencilerin yaraticiligini gelistirmektedir (Hamli &
Hamly, 2021).
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Okullara teknoloji alaninda materyal destegi yapilmasi onerisi 17 katilimci tarafindan
belirtilmistir. Baz1 uygulamalarda tablet, telefon vb. materyallerle siire konusunda avantaj
saglanacagl yoniinde goriis belirtilmistir. Web 2.0 araclari kullanimi konulu ogretmenlere
yonelik merkezi ve mahalli yiiz yiize hizmet ici egitimlerin sayisinin arttirilmasi oneri olarak
sunulmustur. Sinif 6gretmenleri Web 2.0 araclar1 kullanimina yonelik egitimlerin ¢evrimici degil
uygulamali olarak yuiz yiize olmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Glivenli internet
kullanimi, kisisel verilerin kullanilmasi ve internet dolandiriciligr vb. konularin yer aldig
ayr1 bir ders saatinin ilkokullarda miifredat ve program kapsaminda uygulamaya gecilmesinin
zorunlulugu oneri olarak sunulmustur.

Kaynakca

Akbaba Dag, S., & Kilig Sahin, H. (2024). Smif 6gretmeni adaylarinin web 2.0 araclarina
iliskin gériisleri. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastir-
malari Dergisi, 14(2), 540-553. https://doi.org/10.48146/odusobiad.1381180

Akman Dombekci, H., & Erisen, M. A. (2022). Nitel arastirmalarda goriisme teknigi. Ana-
dolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(Ozel Say1 2), 141-160. https://doi.
org/10.18037/ausbd.1227330

Alanka, D. (2024). Nitel bir arastirma yontemi olarak igerik analizi: teorik bir ¢ercgeve.
Kronotop Iletisim Dergisi, 1(1), 64-84._https://dergipark.org.tr/tr/pub/kronotop/is-
sue/82784/1405579

Atici, B., & Yildirim, S. (2010). Web 2.0 uygulamalarimin e-6grenmeye etkisi. Akademik
Bilisim’10-X11. Akademik Bilisim Konferans1 Bildirileri, 10-12 Subat 2010. Mugla
Universitesi, Mugla.

Bertiz, Y., & Baltaci, S. (2023). Egitim teknolojilerinde Web 2.0 araclarinin kullanimina
yonelik yapilmis caligmalarin sistematik incelemesi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uy-
gulama, 13(2), 352-372. https://doi.org/10.17943/etku.1198669

Biiniil, R. (2019). Fen alanlar: ogretmen adaylarinin Web 2.0 araglarimin 6gretimde kulla-
mimina iliskin goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi, Diyarbakir.

Byrne, R. (2009). The effect of Web 2.0 on teaching and learning. Teacher Librarian,
37(2), 50-53.

Haml, S., & Hamli, D. (2021). Web 2.0 araglarinin derslerde kullanilmasinin akademik
basartya etkisi. Uygulamada Egitim ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 1(1), 1-16. https://
dergipark.org.tr/tr/pub/ueybid/issue/73756/1086315

Kus Giirbey, S., & Biiyiik, U. (2024). Egitime teknoloji entegrasyonu: Web 2.0 araglari. /hla-
ra Egitim Arastirmalart Dergisi, 9(1), 28-40. https://doi.org/10.47479/ihead.1279043

Pehlivan, E., Gedik, Ilker, Cetin, C., & Yildirim, Cagcil. (2023). Web 2.0 araglarinin egi-
tim ortamlarinda kullanilmasi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri. Ulusal Egitim Dergi-
si, 3(9), 1602—1620.https://uleder.com/index.php/uleder/article/view/352

Yildirirm,A. & Simsek,H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

239


https://doi.org/10.48146/odusobiad.1381180
https://doi.org/10.18037/ausbd.1227330
https://doi.org/10.18037/ausbd.1227330
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kronotop/issue/82784/1405579
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kronotop/issue/82784/1405579
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kronotop/issue/82784/1405579
https://doi.org/10.17943/etku.1198669
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ueybid/issue/73756/1086315
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ueybid/issue/73756/1086315
https://doi.org/10.47479/ihead.1279043
https://uleder.com/index.php/uleder/article/view/352

ASENKRONIZE VE INTERAKTIF OGRENME YOLUYLA

OGRENCILERIN INGILiZCE KONUSMA BECERILERINI
GELISTIRME

Songiil ESEN OZBEY
Eskisehir / Odunpazari / Fatih Anadolu Lisesi

songulesen@hotmail.com

ORCID: 0009-0001-2766-4996

Ozet

14-18 yas grubu olan 6grencilerimizin uzun yillar ingilizce dil egitimi almalarina karsin
konusma becerilerinin beklenen diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda, calismanin
genel amaci, 6grencilerin Ingilizce konugma becerilerinin geligsimine katkida bulunmaktir. Ozel
olarak ise ogrencilerin yabanci akranlariyla yapilandirilmis faaliyetler rehberliginde diizenli
video konferans yoluyla pratik yapmalarinin konusma becerileri tizerine etkisini aragtirmaktir.
Calismada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. “Konugma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme
Testi” ad1 verilen bir 6l¢cme ve degerlendirme portfoyii olusturulmustur. Bu portfoy, iki asamali
bir 6l¢me boliimiinden ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi temel alinarak hazirlanan bir
degerlendirme olceginden olusturulmustur. Caligma, iicer aylik iki agamali pilot uygulama siirecini
kapsamaktadir. Uygulamanin basinda, ortasinda ve sonunda 6l¢me ve degerlendirme portfoyii ile
konugma seviyeleri 6l¢iilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis gozlem formlari ile katilimeilarin ingilizce
konusma becerilerinin gelisimi hakkinda 0gretmen goriisleri alinmigtir. Yapilan analizler
sonunda katilimcilarin, arastirmanin basindaki seviyelerinden bir seviye ilerleme kaydettikleri
belirlenmistir. Bu ¢alismanin 6grencilerin Ingilizce konugma becerilerini gelistirdigi ve farkl
kademelerdeki ogretim kurumlarinda uygulanabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce konusma becerileri, senkronize ve asenkronize 6gretim, interaktif
ogrenme

Giris

Ingilizce dil egitimi iilkemizde ikinci siniftan itibaren baglatilmasina ragmen 14-18 yas grubu
olan ortadgretim o6grencilerinin Ingilizce okuma, dinleme ve yeterli zaman verildiginde yazma
becerilerinde nispeten daha iyi performans gosterirken, konusma becerilerinde beklenen diizeyde
olmadiklar1 saptanmistir (Kirkgoz, 2009). Bu problemin onemli sebepleri arasinda dgrenme
ortami diginda pratik yapma olanaklarinin yetersizligi, genellikle okullarda ingilizce dersi i¢in
seviye siniflarinin olusturulmamasi, ¢ekingen davranma gibi duygu durumlar ve yurt disina
ctkmadan hedef dilin konusulamayacagi on yargisi bulunmaktadir (Akkus, 2021; TEPAV, 2014;
Tosun, 2022). Bu baglamda, bu ¢alismada belirlenen genel amag, 6grencilerin Ingilizce konusma
becerilerinin gelisimine katki sunmaktir.

Yabanci bir dil ogrenimi veya edinimi siirecinde kisinin aktif ve etkilesim icinde olmasi
oldukca onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, calismada yapilandirmaci 6grenme kurami,
sosyal biligsel kuram (Sosyal 6grenme kurami) ve interaktif 6grenme yaklasimi esas alinmistir.
Yapilandirmaci 6grenme kurami, ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarini ve bilgi
yapilarini kigisel deneyimleriyle insa etmelerini vurgular (Piaget, 1985, Akt.Nguyen vd., 2024).
Bu baglamda, calismada yararlanilan yontemlerden biri olan asenkron 6grenme, 6grencilere
kendi hizlarinda, kendi o6grenme stillerinde, kendi ihtiyac¢larina gore olusturabilecekleri bir
ogrenme ortamiyla etkin olmalarini ve kendi 6grenme yolcuklarini inga etmelerini saglar. Diger
taraftan, Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kurami ise 6grenmenin sadece dogrudan deneyimle
degil ayni zamanda gozlem, taklit ve modelleme yoluyla gerceklesebilecegini savunur. Bu
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baglamda, calismada yer alan yapilandirilmig faaliyetler esliginde yiiriitiilen video konferanslar,
ogrencilerin ikili/grup caligmalar ve etkilesimli gorevler yoluyla birbirlerinden 6grenmeleri
icin ortam yaratir. Interaktif 6grenme yaklagimi ise, 6grencilere gercek zamanli geri bildirim ve
aktif iletisim firsatlar1 sunarak dil becerilerinin gelisimini destekler (Brown, 1941). Literatiirde
benimsenen bu yaklasimlarin hedef dil gelisiminde onemli rol oynadigini kanitlayan bircok
arastirma bulunmaktadir. Buna karsilik, bu ¢aligsma, farkl iilkelerden ortaogretim kurumlarinin
katilimiyla asenkronize ve interaktif ogrenme yontemlerini birlestirerek, yapilandirilmig
faaliyetler ve asamali izleme takibi ile 6grencilerin Ingilizce konugma becerilerini gelistirmeye
yonelik o0zgiin bir yaklasim sunmaktadir. Bu dogrultuda calismanin 6zel amaci, yurt disina
ctkmadan ogrencilerin yabanci akranlari ile yapilandirilmis faaliyetler esliginde video konferans
yoluyla diizenli pratik yapmalarinin Ingilizce konugma becerileri iizerine etkisini aragtirmaktir.
Calismaya yon veren sorular sunlardir:

+ Video konferans goriismeleri konugma becerilerinin gelisimi tizerine ne derecede etkili olur?

+ Siklikla karsilasilan “Konusacak bir sey bulamiyorum” seklindeki 6grenci mazereti nasil ortadan
kaldirilabilir?

o Pilot uygulama siirecinde katilimcilarin konugma becerisi nasil 6lciilebilir?

+ Olgme siirecinde olusabilecek farkliliklar nasil minimize edilebilir?

Yontem

Calismada verilerin onaylanmasi ve capraz dogrulama saglayabilmek icin karma arastirma
yontemi kullanilmigtir (Firat & Ersoy, 2014). Nicel arastirmada yar1 deneysel arastirma yontemi
kullanilirken, nitel aragtirmada ise yar1 yapilandirilmig gozlem arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirma grubunun belirlenmesinde amacli ornekleme yonteminden faydalanilmigtir.
Erasmus+ KA210 Kiiciik Olgekli Okul Ortakligi kapsaminda yapilan bu ¢alismaya (Sozlesme
no: 2021-1-FRO1-KA210-SCH-00003127) Tiirkiye, Fransa ve Italya’dan ¢alismada yer almak
isteyen birer ortaogretim kurumu dahil edilmistir. Bu iilkelerin tercih edilme sebebi, Avrupa
Birligi iilkeleri arasinda Ingilizce dil becerileri seviyesi ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada bu
tilkelerin digerlerine gore daha diisiik performans gostermeleridir (EF English Proficiency Index,
2020). Ilave olarak ise 6l¢me ve degerlendirme portfoyii ve iceriginin hazirlanmasinda 6gretmen
atolyelerine rehberlik eden ozel bir dil okulu da ¢alismaya dahil edilmistir. Katilimci secimleri
ise calismada yer alan ortadgretim kurumlarinda yapilan duyuru ile goniilliik esasinda bagvuran
14-18 yas aras1 ortadgretim ogrencileri arasindan belirlenen kriterlere gore yapilmistir. Cok iyi
derecede Ingilizce dil becerisinin olmamasi, en az baslangi¢ seviyesinde dijital becerilerinin
olmasi, iletisimi siirdiirebilme ve diizenli katilim gibi maddelerle kriterler olusturulmustur.
Kriterlerden alinan puan onceligine gore her kurumdan 20, toplam 60 katilimci olacak sekilde
arastirma gruplari olusturulmustur.

Calismada, tiim katilimcilar, arastirmaya goniilli olarak katilmistir ve bilgilendirilmis onam
formu hem katilimc1 hem de velisi tarafindan imzalanmistir. Arastirmada elde edilen veriler yalnizca
bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilmis, katilimcilarin gizliligi ve haklar gozetilmigtir.

Katiimalarin Ingilizce konugma beceri seviyesini 6lgmek amaciyla, ¢alismada yer alan her
kurumdan iki yabana dil 6gretmeninin katkisiyla “Konugma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme
Testi” ad1verilen bir degerlendirme portfoyii olusturulmustur. Bu portfoy, iki asamali bir 61¢me ve
degerlendirme olgeginden olusmaktadir. Ilk agama, katilimeilarin kisisel bilgi ve deneyimlerine
yonelik 30 soru ve ikinci asama ise iki katilimcinin bir diyalogu baslatip siirdiirmesini saglayan
10 farkli senaryo icermektedir. Degerlendirme icin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi temel
alinarak bir 6lcek hazirlanmigtir. Katilimcilarin konusma seviyelerini A1, A2 gibi seviyelerle
belirlemek i¢in tanimlayicilar yazilmigtir. Olgme ve degerlendirme i¢in uyulmasi gereken
prosediir hazirlanmigtir. Olgme ve degerlendirmede katilimci G6gretmenler tarafindan ortak
bir yaklagim izlenmesi icin bir simiilasyon caligmas: yapilmistir. Bunun icin her ortadgretim
kurumu, arastirma grubu disinda iki 6grenci belirlemis ve bu portfoyii uygulamistir. Uygulama
kayit altina alinmigtir. Dil okulu katilimci kurumun rehberliginde bir araya gelen katilimci
ortaogretim kurumlari yabanci dil 6gretmenleri, her bir kaydi hazirlanan 6lcege gore A1, A2 gibi
seviye belirterek degerlendirmistir. Simiilasyon sonunda elde edilen degerlendirme sonuclarinin
benzer oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan farkliliklar tizerine fikir paylasiminda bulunulmus
ve boylece 0l¢me ve degerlendirme siirecinde olusabilecek farkliliklar minimize edilmistir.

Calismanin pilot uygulamasi 6 ay siirmiistiir. Ik ii¢ ayinda katilimcilar ikili ve diger ii¢ ayinda
ise grup olarak calismaya dahil edilmislerdir. Bununla birlikte, pilot uygulama baslamadan once
olgme ve degerlendirme portfoyiiniin hazirlanmasinda gorev alan 6gretmenler, ingilizce pratik
sirasinda siklikla karsilasilan “Konusacak bir sey bulamiyorum/Aklima bir sey gelmiyor” gibi
ogrenci mazeretlerini engellemek icin birbirinden farkli 12 adet ikili ve 12 adet grup faaliyeti
hazirlamistir. Her bir faaliyet bir ay siirecek sekilde ve her hafta 6grenciye rehberlik edecek
icerikte (Her hafta eglestirildigi akrani ile sohbet etmelerini saglayacak sorular eklenmigtir.)
tasarlanmigtir. Her faaliyet, katilimcilarin poster, brosiir, sunum, albiim gibi somut bir {iriin
cikaracaklar1 sekilde olusturulmustur. Katilimcilara, faaliyet icerik ve cikarilmasi beklenen
tiriinlerin yalnizca dili pratik yapabilmeleri i¢in bir ara¢ oldugu ve sohbetin olusturulmasi
amaciyla kendilerine rehberlik etmek icin var olduklari, kesinlikle akademik/karne notunu
etkilemeyecegi bilgisi verilmistir.

Belirtilen hazirliklar tamamlandiktan sonra pilot uygulamanin basinda katilimci ortadgretim
kurumlarinin  katilimer  6gretmenleri, kendi arastirma grubu o6grencilerinin Ingilizce dil
seviyelerini hazirlanan “Konusma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme Testi” ne gore belirlemis
ve paylasima acik olan bir bulut uygulamasina kaydetmistir. Ayn1 zamanda, likert tipinde
hazirlanmis dijital bir 6z degerlendirme testi ile arastirma grubunun kendi konusma becerilerini
oransal olarak degerlendirmeleri istenmistir.

Pilot uygulamanin ilk ii¢ ay1 i¢in aragtirma gruplari, “Konusma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme
Testi” ile belirlenen seviyelerine gore ii¢c ay boyunca her ay farkli olacak sekilde yabanci bir
akrani ile eslestirilmiglerdir. Katilimcilarin elektronik posta adresleri birbirlerine verilmis ve
video konferans giin ve saati ayarlama siirecini kendilerinin yonetmesi istenmistir. Katilimc1
ciftlerden haftada en az bir defa en az 15 dakika siireyle kendileri ile paylasilan 12 adet ikili
faaliyet arasindan sectikleri calisma dogrultusunda video konferans yoluyla sohbet etmeleri,
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sohbetlerini kaydetmeleri ve belirlenen bir bulut uygulamasina yiiklemeleri istenmistir. Bu {i¢
aylik uygulamanin sonunda “Konugma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme Testi” tekrar uygulanmig
ve belirlenen seviyeler kaydedilmistir. Katilimcilara, her ol¢me seansinda ayni sorularin
sorulmamasi icin katilimcr isimlerinin karsisina hangi sorunun soruldugu her ol¢mede not
edilmistir. Sonraki ti¢ aylik grup uygulamasi i¢in katilimcilar ii¢ farkli tilkeden olacak sekilde ticerli
gruplara yerlestirilmis ve ikili calismada izlenen siire¢ 12 adet grup faaliyeti ile uygulanmistir.
Bu asamanin sonunda da “Konusma Ingilizcesi Ortak Degerlendirme Testi” uygulanmis ve
belirlenen seviyeler not edilmistir.

Pilot uygulama bittiginde katilimcilara, baslangicinda yapildig1 gibi bir 6z degerlendirme
testi uygulanmigtir ve katilimcilardan, Ingilizce konusma becerilerinde gelisim kaydedip
kaydetmedikleri ile ilgili degerlendirmede bulunmalar1 istenmistir. Ek olarak, katilimci
ogretmenler arastirma gruplarinin Ingilizce konusma seviyelerinin artip artmadigi, ¢calismanin
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyip etkilemedigi, calismada yasanan aksakliklar, calismanin
siurliliklar: gibi acilardan yari yapilandirilmis gozlemde bulunmuglardir.

Karma yontemle toplanan veriler siire¢ i¢inde analiz edilmistir. “Konusma Ingilizcesi Ortak
Degerlendirme Testi”, uygulama basinda, ortasinda ve sonunda yapilip seviye gostergeleri
kaydedilmis, incelenmis ve ilerlemeler not edilmistir. ilave olarak katilimcilara, uygulamanin
basinda ve sonunda yapilan dijital 6z degerlendirme testinin analizi kullanilan bulut
uygulamasinin analiz 6zelligi kullanilarak raporlanmigtir. Katilimc1 6gretmenlerin gozlemleri
ise pilot uygulamanin ortasinda ve sonunda olmak iizere iki asamada tartisma seanslari ile ele
alinmis ve raporlanmistir.

Sonug ve Oneriler

Katilimcilarin, 6 aylik pilot uygulama sonucunda arastirmanin baglangicindaki seviyelerinden bir
seviye ilerledikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde, katilimcilarin %78,3’li tarafindan konusma
becerilerinde iyilesme kaydettikleri belirtilmistir. Bu bulgu, asenkron ve interaktif 6grenme
yaklagimlarinin aymi ¢at1 altinda toplanmasinin Ingilizce konusma becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, katilimcilar tarafindan yapilandirilmis
faaliyetlerin video konferans dncesinde, siirec icinde ve sonrasinda kendilerine rehberlik ettigi,
bu sayede kendilerini daha rahat hissettikleri, calismalarinda fayda sagladiklar belirtilmistir.
Bunun sebebi faaliyetlerin, katilimcilarin video konferans oncesinde hazirlanmalarina imkan
vermesi, video konferans siiresince hazirliklarini uygulayabilmelerini saglamasi ve sonrasinda
ise kayitlarini dinleyerek calismalarini gozden gecirebilmelerine olanak tanimasidir. Bu durum
katilimcilarin duygu durumlarini zaman icinde kontrol edebilmelerinde 6nemli rol oynamisgtir.
Duygu durumunu diizenleyen ve diizenli araliklarla bir akrani ile sohbet eden katilimci, hedef dili
pratik yaparak ozgiiven gelistirmistir. Ayrica, faaliyet paketlerinin iceriklerinin ve pilot uygulama
icin kurulan diizenin, katilimcilarin dijital ve ince becerilerini arttirdig1 goriilmiistiir.

Calismanin bulgular1 ve ulasilan sonuclar, asenkron ve interaktif yontemlerin yabanci dil
ogreniminde etkili oldugunu gosteren literatiirdeki genel egilim ile uyum gostermektedir. Blake

(2013), bir arastirmasinda ¢evrim ici interaktif etkilesimin konusma becerilerinde 6nemli rol
oynadigini belirtmistir. Hrastinski (2010), asenkron 6grenmenin, senkron 6grenmeyi destekleyen
onemli bir gii¢ oldugunu vurgulamgtir. ilave olarak, Nation (2013) aragtirmasinda dil 6grenenlerin
konusma sirasinda karsilastiklar1 en buiyiik engellerden birinin ne hakkinda konusacaklarini
bilmemek oldugunu iddia etmistir. Yapilandirilmig faaliyetlerin bu sorunu ¢6zmek icin etkili bir
strateji olacagini onermistir.

Elde edilen sonuglarla ortaya ¢ikan oneriler su sekilde listelenebilir;

 Arastirmadaki hedef yas grubu icin bu yontemin olumlu etkisi oldugu belirlenirken diger yag
gruplari icin bu yontemin etkili olup olmadig1 ve nasil entegre edilebilecegi iizerine daha fazla
arastirma yapilmalidir.

« Aragtirmadaki 6rneklem grubunun belirlenmesindeki bir kriter, Ingilizce konusma becerilerinin
¢ok iyi olmamastydi. Cok iyi derecede ingilizce konugma seviyesi olmayan katilimcilarda bu
yontemin ise yaradig1 saptanirken, hedef dili ¢ok iyi derecede olan ve hedef dilin konusulmadig1
bir iilkede yasayan kisiler icin bu yontemin olumlu etkilerinin olup olmadig1 arastiriimalidir.

+ Dil 6grenenlerin yabanci akranlar ile yapilandirilmig faaliyetler esliginde diizenli araliklarla dili
pratik yapmalari, farkli egitim kurumlarinda farkli hedef dil 6gretiminde uygulanabilir ve hatta
farkli yag gruplarina uyarlanabilir.

 Asenkronize ve interaktif ogrenme yaklasiminin faaliyet paketleri ile birlestirildigi bu ¢alisma
mobil uygulama olarak tasarlanip daha genis kitlelerin dili pratik yapmalarina imkan verebilir.

+ Orgiin egitim kurumlarinda eTwinning portalinda 6grenci yaglarina uygun ortakliklarla bu caligma
tekrarlanabilir.

 Yillik planlara, proje veya performans gorevlerine dahil edilerek calismanin boyutu ve degeri
genisletilebilir.

 Bu oneriler, arastirilan bu yaklasimin daha genis bir hedef kitleye yayilmasini ve daha fazla
ogrencinin dil becerilerinde gelisim kaydetmesini saglayabilir.
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Ozet

Bu ¢alisma, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda
ylriitillen “Digsarida Bi’Diinya Sinif Var» projesine katilan sinif 6gretmenlerinin okul disi
ogrenme ortamlarina (ODOO) yonelik farkindalik, bilgi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerindeki
degisimleri incelemektedir. Tiirkiye>nin farkl illerinden 30 sinif 6gretmenine yonelik bu proje,
teorik egitimler ve sahada gerceklestirilen uygulamalarla yiirtitilmiis olup, tek grup on-test son-
test zayif deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, proje sonrasinda 6gretmenlerin
0DOO’ya yonelik olumlu tutum gelistirdigini, 6z yeterlilik inanclarmin arttigini ve bilgi
diizeylerinde kayda deger bir yiikselis oldugunu gostermektedir. Bu sonuclar, ODOO’nun etkin
kullanimi i¢in teorik bilginin pratige doniismesinin ve ogretmenlerin siirece aktif katiliminin
onemini vurgulamaktadir. Arastirma, ODOO’nun formal egitime entegrasyonunun beceri
temelli 6grenme siireclerine katki sagladigini ve 6gretmenlerin ODOO planlama yetkinliklerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme ortamlari, sinif 0gretmeni
Giris

21. yiizy1l, egitim ve 6gretim alaninda gerek kullanilan yontemler ve teknikler acisindan gerekse
ogrenme ortamlar1 a¢isindan oldukca hizli bir degisim siirecine girmistir. Bu degisimlerin hizi,
egitimciler ve 6grenciler icin yeni yaklagimlar1 yakalamay: giiclestirirken, egitim faaliyetlerini
zenginlestirmek adina bircok firsat da sunmaktadir. Ge¢mis yiizyillarda simif duvarlariyla
sinirlandirilan, 6gretmenin bilgi aktaran bir otorite olarak goriildiigii kat1 ve klasik egitim
anlayiginin yerini, giinimiizde daha dinamik, esnek ve etkilesime dayali bir 6grenme modeli
almaktadir. Artik egitim siireci yalnizca sinif ici faaliyetlerle sinirli kalmayip sinifin disina
tasarak, ogrencilerin giinliik hayatla ic ice deneyimler kazanmalarini saglayan “yerinde 6grenme”
modeline odaklanmaktadir. Bu model, 6grencilere yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunarak
ezberci yaklasimdan uzaklagsmakta, bilgiyi kalici ve anlamli hale getirmeyi amaclamaktadir.
Giiniimiizde egitim ortaminin tanimi, yalnizca fiziksel mekanlarla sinirli kalmayip, teknolojinin
de yardimiyla cevrimici platformlardan, tarihi ve kiiltiirel alanlara kadar genis bir yelpazeyi
kapsayacak sekilde yeniden tanimlanmistir. Oyle ki, egitim ve 6gretim ortami “yerden goge kadar
her sey” olarak ifade edilebilecek genis bir kavrama doniigsmiistiir (Ertugrul & Karamustafaoglu,
2020; Tosten, 2020). Bu doniisiim, 6grencilere hem teorik hem de pratik bilgiye erisim saglayarak
egitimde derin 6grenme ve anlamlandirmayi on plana ¢ikarmaktadir.

Giintimiizde egitim ve 6gretim faaliyetleri, yalnizca okul ve sinif ortamlariyla sinirli kalmayan,
bireylerin yasam boyu her an her yerde 6grenme siirecini siirdiirebildigi genis bir cerceveye
tasinmistir. Bu siirecin bir parcasi olarak, egitim artik evde, is yerinde, sosyal alanlarda, hatta
dijital ortamlarda devam eden, her firsatta erisilebilir bir yapiya biiriinmiistiir. “Okul dig1 egitim”
ya da “sinif dis1 egitim” olarak adlandirilan bu 6grenme alanlari; televizyon, internet gibi kitle
iletisim araclarindan bilim merkezlerine, miizelere, kiitiiphanelere ve kamplara kadar uzanan
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genis bir yelpazeyi kapsar. Bu ortamlar, esnek, eglenceli ve dogal 6grenme firsatlar1 sunan
informal egitim bi¢imi olarak bilinir ve her yastan birey i¢in anlamli ve 6zgiin deneyimler saglar
(MEB, 2019; Karamustafaoglu, 2021; Sen, 2019; Bozdogan, 2017).

Arastirmalar, formal egitimle desteklenen ve miifredatla uyumlu, iyi planlanmis okul dig1
etkinliklerin 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini ortaya koymaktadir. Bu tiir etkinlikler, okul
ortaminda gerceklestirilemeyen pratik uygulamalar1 miimkiin kilarak 6grenmeyi pekistirir ve
ogrencilerin bilgiye ulagsmalarini kendi hizlarina gore uyarlamalarina olanak tanir. Boylece sinif
ici egitim, bu 6grenme deneyimleriyle desteklenirken, 6grenciler giinliik hayatla baglantili,
kalic1 ve etkili bilgiler edinme sansi bulur (Demirel, 2019; Sozer, 2015; Tasdan & Kaya, 2020).
Bu siirec, bireylerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesini, problem ¢o6zme, elestirel diigiinme
ve yaraticilik gibi becerilerini gelistirmelerini saglar ve boylece egitimi bireysel gelisime katk:
sunan bir yasant1 haline getirir.

Okul dist G6grenme ortamlari (ODOO), 6grencilere simifin Gtesinde cesitli deneyimler
sunarak egitim siirecine 6nemli katkilar saglama potansiyeline sahiptir. Ancak, iilkemiz egitim
sisteminde bu potansiyelin yeterince kullanilamadig1 gozlenmektedir (Ozsoy vd., 2017). Milli
Egitim Bakanligi (MEB), bu sorunu agmak i¢in ODOO’yu egitim ve Ogretim faaliyetlerinde
etkin bir unsur olarak degerlendirmekte ve 6gretmenleri bu alanlar1 daha etkin kullanmalari
icin tesvik etmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda, 6grencilerin egitim yasamlarinin en erken
kademelerinden itibaren ODOO’ya entegre edilmeleri biiyiik 5nem tagimaktadir. Boylece, domino
etkisiyle daha iist kademelere gecen ogrenciler, ODOO’nun sundugu zenginlestirici 6grenme
firsatlarin1 6ziimseyerek egitim hayatlarini siirdiirebilecektir.

ODOO’nun hedeflenen egitim amaglarina uygun bir bicimde kullanilabilmesi, sinif
ogretmenlerinin bu ortamlar1 egitim-6gretim kazanimlarina katki saglayacak sekilde
planlamalarina baglidir. Ancak, yapilan arastirmalar sinif 6gretmenlerinin ODOO etkinliklerini
planlama ve yiiriitme konusunda 6z yeterlik agisindan cesitli zorluklar yasadiklarini ortaya
koymaktadir (Berberoglu & Uygun, 2013; Giirkan, 2019; Meier & Sisk-Hilton, 2017; Sarac, 2017).
Bu zorluklar, 6gretmenlerin ODOO’lar etkili bir gekilde kullanmalarini1 engellemekte ve alanda
daha fazla destek, egitim ve rehberlik ihtiyacini 6ne ¢ikarmaktadir.

Bu baglamda, 6gretmenlere ODOO’nun egitim hedeflerine uygun olarak nasil planlanacagi
ve yonetilecegi konusunda stirekli egitim saglanmasi onemlidir. Bu egitimler, 6gretmenlerin 6z
yeterliklerini artirarak, ODOO’yu ders kazanimlariyla daha giiclii bir sekilde iliskilendirmelerine
ve 0grencilerin bu ortamlarda anlamli 6grenme deneyimleri kazanmalarina katkida bulunabilir.
Ayrica, 0DOO etkinliklerinin, sinif 6gretim programlarina nasil entegre edilecegine dair rehberlik
sunulmasi, ogretmenlerin uygulama asamasinda karsilasabilecekleri zorluklarin iistesinden
gelmelerine yardimci olabilir. Bu sekilde, ODOO’nun sundugu olanaklardan daha verimli
bir sekilde faydalanmak miimkiin olacak, 6grenciler yasam boyu 6grenme becerilerini erken
yaglardan itibaren kazanarak bu kazanimlari ilerleyen 6grenim siireclerine tasiyabilecektir.

Bu calismanin amaci, ‘Digsarida Bi'Diinya Sinif Var projesine katilan sinif 6gretmenlerinin
okul dig1 6grenme ortamlarinin (ODOO) formal egitim kazanimlarini dogrudan aktarabilme

ve destekleyebilme potansiyeline iliskin farkindalik, bilgi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerindeki
degisimleri arastirmaktir. Ayrica, proje kapsaminda gerceklestirilen teorik ve uygulamali
etkinliklerin 6gretmenlerin ODOO’lar1 etkili bir sekilde planlama ve kullanma becerilerine
katkisini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda, arastirma su soruya odaklanmaktadir:
“Disarida Bi’Diinya Simif Var projesi kapsaminda gerceklestirilen ODOO etkinliklerinin, sinif
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine, egitim-ogretim siireclerine ve beceri temelli 0grenme
ctktilarina katkisi nedir?»

Yontem

Bu caligma, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu (TUBITAK) 4004 Doga Egitimi ve
Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda yiriitiilen “Disarida Bi’Diinya Sinif Var» Projesi
cercevesinde, farkli illerden secilen 30 sinif 6gretmenine yonelik olarak gerceklestirilmistir.
Caligmanin amaci, ogretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarinin (ODOO) formal egitim
kazanimlarina katki saglama potansiyeline dair farkindalik, bilgi, tutum ve 0z vyeterlik
diizeylerindeki degisimleri incelemek ve bu ortamlarda yapilan etkinliklerin ogretmenlerin
0DOO’yu etkilibir sekilde planlama ve kullanma becerilerini nasil gelistirdigini degerlendirmektir.

Calisma, tek grup on-test son-test zayif deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir.
Bu desen, katilimcilarin ODOOQ’ya iligkin bilgi ve 6z yeterlik diizeylerinde, uygulama oncesi
ve sonrasinda olusabilecek degisimleri 6l¢meyi amaclamaktadir. Tek grup oOn-test son-test
deseni, aragtirmada kontrol grubunun olmadig1 ve ayni katilimc1 grubuna on-test ve son-test
uygulandig1 bir yaklagimdir (Biiyiikoztiirk, 2012). Calismanin bu desenle yiiriitiilmesinin sebebi,
proje kapsaminda sunulan teorik ve uygulamali egitimlerin katilimcilarin ODOO’ya yonelik
tutum, bilgi ve 0z yeterliklerine etkisini dogrudan gozlemleyebilmektir.

Arastirmanin katilimcilarini, Tirkiye'nin farkli illerinde gorev yapan ve proje kapsaminda
secilen 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, cesitli bolgelerden secilerek Tiirkiye
genelinde farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel cevrelerden gelen ogretmenlerin projeye dahil
edilmesi saglanmistir. Bu cesitlilik, elde edilen bulgularin genel egitim sistemi ve farkli okul
tiirlerinde gorev yapan 6gretmenler icin uygulanabilirligini artirmaktadir.

Proje siireci, katilimcilara hem teorik egitimler hem de saha uygulamalar1 yapma imkani
saglayarak vyiiriitiilmiistiir. Ilk asamada, 6gretmenlere okul dig1 6grenme ortamlari hakkinda
genel bilgi verilip ODOO’nun egitimdeki yeri ve 6nemi, miifredata uyarlanabilirligi ve farkl yas
gruplarina yonelik etkinlik planlama konularinda teorik egitimler verilmistir. Egitimin ikinci
asamasinda ise, Tiirkiye’nin ¢esitli ODOO olarak kabul edilen mekanlari (bilim merkezleri, doga
parklari, miizeler, tarihi alanlar vb.) belirlenerek, 6gretmenlerin bu mekanlarda gézlem yapmasi
ve teorik bilgilerini uygulamaya dontistiirebilmeleri saglanmistir.

Her bir ODOO igin 6zgiin disiplinler arasi etkinlik 6rnekleri gelistirilmis, bu etkinliklerin
uygulamalarialanindauzman egitimciler tarafindan gerceklestirilmistir. Bu siirecte 6gretmenlere,
ODOO’nun nasil daha etkili kullanilabilecegine dair somut uygulamalar gosterilmis ve
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katilimcilarin etkinliklere aktif olarak katilmasi tegvik edilmistir. Etkinlikler, fen bilimleri, sosyal
bilimler, matematik ve sanat gibi farkli disiplinlerle iligkilendirilerek, ODOO’nun disiplinler arasi
ogrenme potansiyeli vurgulanmistir.

Arastirmada veriler ii¢ farkli 6l¢cme araci kullanilarak toplanmigtir:

«  Okul Dist Ogrenme Ortamlar: Ogretmen Tutum Olcegi (ODOOTO): Bursa 11 Milli Egitim Miidiirligii
ARGE birimi tarafindan hazirlan 6lgek, 6gretmenlerin ODOQ’ya karsi tutumlarim 6l¢gmek amaciyla
kullanilmustr.

« Okul Disi Gevrelere Egitim Amagh Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanct Olgegi (ODCEAGDIO):
Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen ve 5’li likert tipinde olan olcekte, 13 olumsuz 17 ise
olumlu olmak iizere toplam 30 madde bulunmaktadir. Ogretmenlerin ODOO’na yonelik etkinlikler
planlama ve uygulama konusundaki 6z yeterlik inanglarini 6l¢mek icin kullanilmigtir.

«  Okul Dist Ogrenme Ortamlart Bilgi Testi (ODOOBT): Altinoz (2010) tarafindan gelistirilen test,
coktan secmeli 15 maddeden olugsmaktadir. Testte her bir madde beg seceneklidir ve her bir
sorunun degeri 1 puan olarak belirlenmigtir. Katilimcilarin ODOO hakkinda bilgi diizeylerini
olcmek amaciyla kullanilan bir testtir.

Toplanan veriler, SPSS yazilimi kullanilarak analiz edilmigtir. Analiz siirecinde, katilimcilarin
0DOO0’ya yonelik bilgi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerinde anlamli bir degisim olup olmadigini
belirlemek icin 6n-test ve son-test puanlari karsilastirilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda
gerceklestirilen “Disarida Bi’Diinya Sinmif Var» projesinin, katilimc: sinif 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenme ortamlara (ODOO) yonelik bilgi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerinde belirgin
gelisim sagladig1 gozlemlenmigtir. Calismanin sonuclarina gore, 6gretmenlerin proje oncesi ve
sonrasi yapilan 6lciimleri arasinda ODOOQ’ya iligkin bilgi diizeyi, olumlu tutum ve 6z yeterlik
inanclarinda istatistiksel olarak anlamli bir artig oldugu belirlenmistir (p<0.005) (Tablo 1).

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Uygulanan Testlere Yonelik Istatistiksel Analiz Sonuglart

Uygulanan Testler n X SS t p
ODOOTO On test 30 3,07 13

. -3.407 .000
ODOOTO Son test 30 4,18 AT
ODGEAGDIO On test 30 3,74 74

. -2.94 .003

ODCEAGDIO Son test 30 4,18 ,61
ODOOBT On test 30 8,61 5,29

. . 8,93 .000
ODOOBT On test 30 12,73 5,67

Tablo 1 verileri, ODOO’nun 6gretmenler {izerinde yarattig1 bu olumlu etkiyi detaylandirmaktadir.

Proje oncesinde Ggretmenlerin ODOO hakkindaki bilgi diizeyleri ortalama olarak diisiik bir
seviyedeyken, proje siiresince yapilan teorik ve uygulamali egitimlerle bu seviyede kayda deger bir
artig gozlemlenmistir. Ozellikle, sahada yapilan uygulamali ¢alismalarin etkisiyle 6gretmenlerin
0DOO’yu etkin bir sekilde planlama ve yonetme becerilerinde 6nemli bir gelisim saglanmistir.

Ayrica, proje siirecindeki egitimler, 6gretmenlerin ODOO kullanimina yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglamis, proje sonu 6l¢timlerinde bu tutumda ciddi bir artig kaydedilmistir.
Oz yeterlik inanglarindaki artis ise, ODOO’nun egitimde etkin bir sekilde kullanilabilecegine dair
giivenlerini pekistirmistir. Bu bulgular, ODOO’nun egitimde kullanimi1 konusunda 6gretmenlerin
yetkinligini artirmada teorik bilgilerin yani sira sahada yapilan uygulamalarin 6nemli bir rol
oynadigini gostermektedir.

Teorik bilgilerin pratik uygulamalarla desteklenmesi, ogretmenlerin ODOO’yu sinif ici
kazanimlar1 destekleyecek ve Ogrencilerin beceri temelli 6grenme siireclerini gili¢lendirecek
bi¢imde kullanabilmelerini saglamistir. Ozellikle disiplinler arasi yaklasimlarin kullanilmasi,
ogretmenlerin ODOO’yu ¢ok yonlii 6grenme alanlarina doniistiirme becerilerini gelistirmistir. Bu
sayede, 0grencilerin fen, sosyal bilimler, tarih, kiiltiir ve doga gibi farkl1 alanlarda bilgi ve beceri
kazanimlariyla egitim siirecini daha etkili hale getirmeleri i¢in gercek diinya uygulamalariyla
bag kurmalarina imkéan saglanmistir. Projeye katilan 6gretmenler, ODOO’yu 6grenciler icin
zengin ve anlamli 6grenme deneyimlerine doniistiirebilme konusunda daha bilingli ve yetkin
hale gelmislerdir.

Sonug olarak, proje simif 6gretmenlerinin pedagojik becerilerini zenginlestirerek ODOO’yu
daha etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamistir. Bu kazanimlar, gelecekteki nesillerin bilim,
tarih, kiiltiir, sosyal ve dogal cevrelerde disiplinler arasi bir yaklasimla beceri temelli 6grenme
stireclerini deneyimleyebilmelerine 6nemli katkilar sunabilecektir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim-6gretim faaliyetlerine entegre edilmesine yonelik
egitimlerin daha genis ve farkli hedef kitlelere yayginlastirilmasinin; tarihi, kiiltiirel, sosyal,
bilimsel ortamlarin ve dogal ¢evrenin formal egitim kazanimlarinin aktarilabildigi bir sinif
ortamina doniistiiriilmesine imkan saglayarak disiplinler arasi yaklagimla beceri temelli 6grenme
stireclerini destekleyecegi diistintilmektedir.
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Ozet

Bu calismada, eTwinning platformu araciligiyla yiiriitiilen AstroEducate projesinin astronomi
egitimi iizerindeki etkileri incelenmigtir. Tiirkiye, Yunanistan, Romanya, Urdiin, Ispanya,
Portekiz, Makedonya ve talya’dan 22 okuldan toplam 304 6grencinin katildig1 proje, 6grencilerin
astronomi konularina ilgilerini artirmayz, bilgi ve becerilerini gelistirmeyi, uluslararasi igbirligi
ve kiiltiirel farkindalik saglamay1 hedeflemistir. Calismada zayif deneysel desenle on test-son test
modeli uygulanmis, Astronomi Bagari Testi ile 6grencilerin bilgi diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Bulgular,
ogrencilerin on test ortalamasi 10.97’den son test ortalamasi 18.23’e yiikselerek astronomi bilgisi
ve becerilerinde anlamli bir gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, uygulamali ve gorsel
ogrenme yontemlerinin 6grencilerin bilimsel merakini ve motivasyonunu artirdig1 saptanmistir.
Sonuclar, dijital araclarin etkin kullaniminin ve uluslararasi projelerin 6grencilerin akademik
gelisimine onemli katkilar sagladigini1 gostermistir. Bu baglamda, benzer projelerin diger STEM
alanlarinda da uygulanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi egitimi, eTwinning, proje tabanli 6grenme
Giris

Astronomi, insanligin evreni anlama cabalarinin bir yansimasi olarak tarih boyunca bilimsel
ilerlemelerin merkezinde yer almistir. Bu alan, yalnizca akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda
problem ¢ozme ve sorgulama gibi bilimsel siirec becerilerini gelistiren disiplinler aras1 bir baglam
sunmaktadir (Tiirk & Kalkan, 2015). Ancak, astronomi egitiminin tarihsel olarak ezbere dayali
bir sekilde islendigi ve bu durumun 6grencilerin konuyu anlamasini sinirladig1 belirtilmistir
(Vosniadou & Brewer, 1985).

Bubaglamda egitimde yenilikci yaklagimlarin benimsenmesi, astronomi gibi soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle model tabanli ve materyal destekli
etkinliklerin, ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlan tizerinde olumlu etkileri oldugu
gosterilmistir (Kalkan & Yener, 2022). Benzer sekilde, sanal gerceklik ve oyun tabanli 6grenme
gibi teknolojik araclarin kullanimi, 6grenme siirecini zenginlestirmis ve 6grencilerin astronomiye
olan ilgisini artirmigtir (Aktamis & Arici, 2013; Cardinot & Fairfield, 2019).

Projeye dayali 0grenmenin Ogrencilerin problem ¢6zme, yaratici diigiinme ve igbirligi
becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugu bilinmektedir. Bu 6grenme yontemi, 6grencilerin
glinliik hayattan bir problem cercevesinde calisarak, ¢oziim icin gerekli bilgi ve becerileri
kendilerinin kazandig bir siire¢ sunmaktadir (Demirhan, Kokliikaya ve Lacin Simsek, 2017). Bell
(2010), projeye dayali 6grenmenin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir role sahip
oldugunu vurgulamigtir. Bu yaklasim, 6grencilerin gercek diinya problemlerine yonelik sorular
sormasini, kendi 6grenme siireclerini planlamasini ve elde ettikleri bilgileri yaratici projelere
dontistiirmesini saglamaktadir (Bell, 2010).

Son yillarda yapilan arastirmalar, proje tabanli 6grenmenin o6grencilerin astronomi bilgisi
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tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Ornegin, «Giines Sistemi ve Otesi» iinitesine yonelik
materyal destekli etkinliklerin ogrencilerin bilgi diizeylerinde ve tutumlarinda anlamli bir
iyilesme sagladigi belirtilmistir (Oguzman, Metin, & Kaya, 2021). Bunun yani sira, patentli
modellerin kullaniminin 6grencilerin astronomi kavramlarini 6grenmelerine yonelik ilgilerini
ve becerilerini gelistirdigi de gosterilmistir (Kolay, Kolay, & Cangiiven, 2021).

eTwinning platformu, farkli iilkelerden okullar1 bir araya getirerek uluslararas isbirlikleriyle
bu tiir 6grenme stireclerini giliclendiren bir aractir. 2005 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan
baslatilan bu platform, Ogretmenlerin ve ogrencilerin ortak projeler yiiriiterek kiiltiirel
cesitliligi kesfetmelerine olanak tanir (European Commission, 2019). Bu ¢alisma, eTwinning
platformu {izerinden vyiiriitiilen AstroEducate projesinin astronomi egitimi iizerindeki etkilerini
incelemektedir. Proje, 6grencilere yaratici ve uygulamali 6grenme firsatlari sunarak astronomiye
olan ilgiyi artirmay: ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Astronomi
egitiminin dijital araclar ve uluslararasi igbirlikleriyle zenginlestirilmesi, ogrencilerin hem
akademik hem de sosyal becerilerini gelistirmede onemli bir potansiyele sahiptir. Bu calismada,
AstroEducate projesinin temel hedefleri su sekilde 0zetlenmektedir:

« Ogrencilerin astronomiye olan ilgisini artirmak (Tiirk & Kalkan, 2015),

o Temel astronomi bilgilerini gelistirmek,

+ Gozlem yapma ve bilimsel sorgulama becerilerini tegvik etmek (Marici¢ & Lavicza, 2024),
o Uluslararast igbirligi ve kiiltiirel farkindaligi artirmak,

« Dijital araclar ve platformlar etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirmak.
Yontem

Bu calismada, eTwinning platformu iizerinden yiiriitilen AstroEducate projesinin tasarimi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi incelenmistir. Proje, temel olarak egitim arastirmalar1 ve
uygulamali astronomi egitimi lizerine odaklanmigtir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir
arada kullanilmistir. Bu ¢alismada arastirma modeli olarak zayif deneysel desen uygulanmis
ve On test-son test modeli kullanilarak 6grencilerin astronomi bilgi diizeylerindeki degisim
olciilmiistiir. Proje siirecleri su sekilde yapilandirilmistir:

AstroEducate projesi, planlama, tanitim ve egitim, uygulama ve degerlendirme olmak iizere
dort ana asamada gerceklestirilmigtir. Planlama siireci, 2023 yilinin Ekim ayinda baslamis
ve proje hedefleri ile etkinliklerinin detayli bir sekilde belirlenmesini icermistir. Kasim
ayinda, projeye dahil olan okullarda 6grencilere ve o6gretmenlere yonelik tanitim etkinlikleri
diizenlenmigtir. Uygulama asamasi, Aralik 2023’te antik uygarliklarin astronomiye katkilarini
arastirma ve On testlerin uygulanmasiyla baslamis, 2024 yil1 boyunca diizenlenen cesitli pratik
ve interaktif etkinliklerle devam etmistir. Bu etkinlikler arasinda giines saati yapimi, gokyiizi
atlast olusturma, Tinkercad ile uzay araci tasarimi ve Web 2.0 araclariyla astronomi oyunlari
gelistirme yer almistir. Degerlendirme agsamasinda ise son testler uygulanmis ve proje siireci
boyunca toplanan gozlem verileri analiz edilmistir.

Proje, Tiirkiye, Yunanistan, Romanya, Urdiin, Ispanya, Portekiz, Makedonya ve italya’dan 22
okuldan toplam 304 ogrenciyi kapsamaktadir. Bu genis katilimc1 grubu, projenin uluslararasi
isbirligi hedefini desteklemektedir. Projeye katilan her bir okul, kendi 6gretmen ve 6grencileri ile
bu evrenin bir parcasini olusturmustur. Katilime: se¢iminde goniilliiliik esas alinmis, velilerden
yazili izinler alinmig ve eTwinning platformunun veri koruma ilkelerine uyulmustur.

Proje kapsaminda kullanilan veri toplama araclari, 6grencilerin astronomi egitimiyle ilgili
bilgi ve becerilerindeki gelisimi kapsamli bir sekilde degerlendirmeyi hedeflemigtir. Ogrencilerin
astronomi bilgilerini 6l¢cmek icin Tiirk ve Kalkan (2015) tarafindan gelistirilen Astronomi
Bagarn Testi, 0grencilerin on test ve son test sonuclarini kargilastirarak bilgi dizeylerindeki
degisimi ol¢mek icin kullanilmistir. Testte dogru cevaplar 1 puan, yanlis cevaplar 0 puan olarak
degerlendirilmistir. Dijital platform verileri ise 0grencilerin projeye katilimini ve etkilesimlerini
analiz etmek icin kullanilmistur.

Bu calismada kullanilan Astronomi Basari Testi, Tiitk ve Kalkan (2015) tarafindan
gelistirilmistir ve gecerlilik-giivenirlik calismalar1 kapsamli bir sekilde yapilmistir. Testin kapsam
gecerliligi, alan uzmanlarinin goriisleri alinarak degerlendirilmistir. Yap1 gecerliligi icin faktor
analizi uygulanmisg ve iki alt boyuttan olusan bir yap1 ortaya konmustur. Giivenirlik calismalari,
Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanarak test edilmistir ve sonuclar 0.85 olarak bulunmustur. Bu,
testin yiiksek derecede giivenir oldugunu gostermektedir. Ayrica, pilot calisma sirasinda test
tekrar uygulanmis ve test-tekrar test giivenirligi de saglanmistir.

Toplanan nicel veriler, SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenci basari testlerinin 6n test ve
son test sonuclari arasindaki fark ile degerlendirilmigtir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle
incelenmis ve siire¢ boyunca toplanan gozlem formlarindan elde edilen verilerle desteklenmistir.
Analizler sonucunda, 6grencilerin astronomi konularindaki bilgi ve becerilerinde anlamli bir
gelisim oldugu gozlemlenmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu caligmada, eTwinning platformu iizerinden yiiriitiilen AstroEducate projesinin astronomi
egitimi tizerindeki etkileri incelenmistir. Proje, 6grencilerin astronomiye olan ilgisini artirmis,
bilimsel becerilerini gelistirmis ve uluslararasiis birlikleri yoluyla kiiltiirel farkindalik saglamistir.
Calismada elde edilen bulgular, kullanilan yontemlerin etkili oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindakibelirgin artis, 6grenme siire¢lerinde uygulamali
ve gorsel etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, bu calisma alanyazinda vurgulanan
benzer calismalara katkida bulunmug ve bazi yonlerden farkliliklar ortaya koymustur. Proje,
ogrencilerin bilimsel merakini artirmig ve 6grenme siireclerine olan ilgilerini gliclendirmistir.
Uygulamali ve gorsel etkinlikler, 6grencilerin bilgiyi i¢sellestirmesini kolaylastirmigtir. Bu bulgu,
Cardinot ve Fairfield’in (2019) oyun tabanli 6grenmenin astronomi egitimindeki etkilerini ele
alan caligmalariyla paralellik gostermektedir. Bu calisma, dijital araclarin 6grenme siireclerini
destekleyici roliinii ve 6grencilerin teknoloji okuryazarligini gelistirme potansiyelini de ortaya
koymaktadir.
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Tablo 1

Projeye Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Kadin Erkek Toplam
136 168 304

Tablo 1 incelendiginde projeye katilan 304 6grencinin cinsiyet dagilimi, kadin 6grencilerin
oraninin (%44.7) erkek ogrencilere (%55.3) oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Bu, projenin
esitlikci bir katilim politikasi benimsedigini ve her iki cinsiyetin de bilim egitimi siireclerine
basarili bir sekilde dahil edildigini gostermektedir. Ayrica, projenin tiim 6grenciler icin kapsayici
bir 6grenme ortami sundugu soylenebilir. Literatiirde, STEM alanlarinda kadin katiliminin
erkeklere kiyasla daha diisiik oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Staneva, Tsvetkova, Vatavu, &
Ailincai, 2017). Bu baglamda, bu proje, cinsiyetler arasindaki farkin azaltilmasina yonelik 6nemli
bir adim olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2
Ulkelere Gore Katilimct Okul ve Ogrenci Sayilari

Ulkeler Okul Sayis1 Ogrenci Sayisi
Tiirkiye 9 73
Romanya 4 28
ispanya 3 108
Portekiz 1 5
Makedonya 3 33

italya 3 47
Urdiin 1 7
Yunanistan 1 3
Toplam 22 304

Tablo 2’ye gore, proje en fazla katilimi Tiirkiye ve ispanya’dan almigtir. Tiirkiye’den 9 okul ve
73 6grenci, Ispanya’dan ise 3 okul ve 108 6grenci katilmigtir. Bu yiiksek katilim oranlari, iilkeler
arasindaki farkli miifredat yapilarinin projeye olan ilgiyi nasil sekillendirdigine dair ipuclari
sunmaktadir. Genis katilimcr profili, projenin uluslararasi is birligini ve kiiltiirel cesitliligi
artirma hedefine onemli olciide katki sagladigini gostermektedir.

eTwinning platformunun etkin kullanimi, o6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini
artirirken, uluslararasi is birlikleri araciligiyla kiiltiirel farkindalik kazanmalarina olanak
tanimistir. Katilimar iilkelerden ogrencilerin ortak etkinliklere katilimi, farkli kiiltiirlerden
bireylerle etkili bir sekilde caligma becerilerini giiclendirmistir.

Farkli iilkelerden 6grencilerin bir araya gelerek ortak bir hedef dogrultusunda calismasi,
kiiltiirleraras1 0grenme sureclerini desteklemistir. Bu siire¢, ogrencilerin yalnizca kendi

kiiltiirlerini degil, diger kiiltiirlere dair farkindalik gelistirmelerini ve bu kiiltiirlerle etkili bir
sekilde etkilesim kurmalarini saglamigtir. Ayrica, projeye dahil olan ogretmenler, bu is birlikleri
sayesinde uluslararas: egitim pratiklerine dair bilgi ve becerilerini gelistirme firsat1 bulmustur.
Bu bulgular, Cardinot ve Fairfield’ in (2019) kiltiirleraras: etkilesimlerin ogrencilerin sosyal
becerileri tizerindeki olumlu etkisini vurgulayan sonuclariyla uyumludur.

Tablo 3

Astronomi Bagart Testi On Test ve Son Test Aritmetik Ortalamalari

Test Tiirii On Test Son Test Degisim
10,97 18,23 1,26

Arastirmanin temel bulgulari, proje siiresince 6grencilerin bilgi ve becerilerinde anlamli bir
artig oldugunu gostermektedir. Tablo 3’te sunulan veriler, 6grencilerin astronomi konularindaki
bilgi diizeylerinde onemli bir gelisim oldugunu ortaya koymaktadir. On test ortalamasi 10.97
iken son test ortalamasinin 18.23’e yiikselmesi, materyal destekli ve gorsel etkinliklerin 6grenme
stirecine olan etkisini acikca gostermektedir. Bu gelisim, materyallerin soyut kavramlari
somutlastirarak ogrencilerin anlamalarini kolaylastirdigina isaret etmektedir. Ayrica, standart
sapma degerlerinin son testte azalmasi, ogrenciler arasindaki bilgi diizeyi farkliliklarinin
azaldigin1 ve ogrenme siirecinin daha homojen bir sekilde gerceklestigini gostermektedir.
Bu durum, 6grenme ortaminin tiim ogrenciler icin erisilebilir ve destekleyici oldugunu da
vurgulamaktadir.

Bu bulgular, materyal destekli etkinliklerin 6grenme stireclerindeki etkisini desteklemekte ve
Tiirk ve Kalkan’in (2015) proje tabanli astronomi egitiminin akademik basari iizerindeki olumlu
etkisine iligkin sonuclariyla ortiigmektedir. Ayrica, bu sonuglar dijital araclarin ve uluslararasi
is birliklerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkilerini ele alan Oguzman, Metin
ve Kaya’'nin (2021) calismalariyla da paralellik gostermektedir. Oguzman ve arkadaslarinin
arastirmasinda, dijital araclarin 6grencilerin motivasyonunu artirdig1 ve 6grenme siireclerine
katilimlarini giiclendirdigi belirtilmigtir. Benzer sekilde, bu ¢alismada 6grencilerin on test ve
son test arasindaki basari farki (10.97°den 18.23’e) dijital araclarin 6grenme tizerindeki etkisini
somutlastirmaktadir.

Bu caligsma, uluslararasi is birligi ve dijital araclarin entegre edildigi egitim projelerinin
ogrenci basarilar1 ve sosyal beceriler iizerindeki etkilerini inceleyerek literatiire 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Cardinot ve Fairfield’in (2019) oyun tabanli 6grenmeye odaklanan ¢alismalarindan
farkli olarak, bu proje dijital araclar araciligiyla kiiltiirlerarasi 6grenmeyi de desteklemistir.
Katilimcr iilkelerden 6grencilerin bir araya gelerek is birligi yapmasi, yalnizca akademik degil,
sosyal 6grenme siireclerini de giiclendirmistir.

Dijital araclarin etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin teknoloji okuryazarligini artirmig
ve bilgiye erigim siireclerini kolaylagtirmistir. Ozellikle eTwinning platformu gibi dijital
ortamlarin ogrenme siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
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kiiltiirel farkindaliklarini gelistirmelerine de olanak tanimistir. Bu sonuglar, Oguzman, Metin ve
Kaya’nin (2021) STEM egitiminde dijital araclarin etkilerini vurgulayan caligmalariyla paralellik
gostermektedir. Dijital araclarin kullanimi, yalnizca astronomi egitimiyle sinirl1 kalmamakta, ayni
zamanda diger STEM alanlarinda da benzer basarilar saglayabilir. Ornegin, biyoloji derslerinde
dijital simiilasyonlar, 6grencilerin karmasik deney siireclerini daha kolay anlamalarina yardimci
olurken, fizik derslerinde sanal laboratuvar uygulamalar1 6grenme siirecini zenginlestirebilir.
Ayrica, tarih gibi sosyal bilimler alaninda sanal miizeler ve dijital haritalar, 6grencilerin mekansal
farkindaliklarini ve tarihsel baglantilar kurmalarini destekleyebilir. Bu bulgular, dijital araclarin
disiplinler aras1 6grenme siireclerindeki ¢ok yonlii etkisini ortaya koymaktadir.

Bu calismanin bulgulari, dijital araclarin egitimdeki etkisini ve proje tabanli 6grenmenin
giiciinii destekleyen mevcut literatiirle tutarhidir. Ozellikle, Tiirk ve Kalkan’in (2015) projesi ile
benzer sekilde, uygulamali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisini artirdigi goriilmektedir.
Ancak bu calismanin katkisi, dijital platformlarin yalnizca bilgi aktarimini degil, ayni zamanda
kiiltiirel farkindalik ve sosyal becerilerin gelistirilmesine de katki sagladigini gostermistir. Bu
bulgular, Oguzman, Metin ve Kaya'nin (2021) dijital araglarin STEM egitimi iizerindeki etkilerini
inceledikleri calismalarla da uyum icindedir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular, dijital araclarin ve proje tabanli 6grenme
yontemlerinin potansiyelini ortaya koyarken, gelecekte yapilabilecek caligsmalar ve uygulamalar
icin bir dizi oneriyi de beraberinde getirmistir. Bu calismanin bulgular1 1s1g1nda asagidaki oneriler
sunulabilir:

Tinkercad ve Stellarium gibi dijital ara¢larin, astronomi ve diger STEM alanlarinda daha yaygin
kullanilmasi, 6grenme siireclerini giiclendirebilir. Bu araclar, ogrencilerin soyut kavramlari
anlamasini kolaylastirirken, bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunar.

Projeye dahil olan farkli iilkelerden 6grenciler arasinda isbirligini artirmak icin dijital oyunlar
veya simiilasyon tabanl etkinlikler kullanilabilir. Ayrica, 6gretmenlerin proje tabanl 6grenme
stireclerini daha etkin yonetebilmesi icin kapsamli rehber kitaplar hazirlanmalidir.

Astronomi egitiminde kullanilan materyal destekli etkinliklerin, biyoloji, fizik ve kimya
gibi diger disiplinlere uyarlanmasi 6nerilmektedir. Ornegin, laboratuvar etkinlikleri i¢in model
tabanli 6grenme yontemleri uygulanabilir.

Ogretmenlerin dijital araglari ve proje tabanli 6grenme siireclerini daha etkin kullanabilmesi
icin mesleki gelisim programlari diizenlenmelidir. Bu tiir egitimler, 0gretmenlerin uluslararasi
projeleri daha verimli sekilde yonetmesine olanak saglayacaktir.

Daha giiclii deneysel tasarimlar ve genis katilimci gruplariyla benzer projelerin diger
STEM alanlarinda uygulanmas: onerilmektedir. Ayrica, dijital araclarin uzun donemli etkileri,
ogrencilerin motivasyonuve sosyal becerileriiizerindeki etkileri detayli bir sekilde arastiriimalidir.
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Ozet

Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii, okullarin sundugu hizmetlerde kalite standartlarini olugturarak
onlarin “siirekli iyilestirme” odaginda gelismelerini saglamak tizere 2018-2022 yillar1 arasinda
Avrupa Kalite Yonetim Vakfi (EFQM) Modelini temel alan “Bursa Siirekli Iyilestirme Modeli
(BUSIM)” projesini hayata gecirmistir.Bu arastirma, okul bazli gelisimin hedeflendigi BUSIM
projesiyle, okullarda gerceklestirilen calismalarin etkinliginin ve siirdiiriilebilirliginin
degerlendirilmesini amaclamaktadir. Arastirmanin katilimcilari, Bursa’da EFQM modelinin
uygulandig1 BUSIM projesine katilan 5 MTAL, 2 Anadolu Lisesi, 1 Fen Lisesi, 2 AIHL olmak
tizere toplam 10 okulda gorev yapan 44 yonetici ve 6gretmendir. Arastirmayla EFQM modelinin
okullarda uzun vadede siirdiiriilebilir oldugu goriilmiis, modelin, siirekli iyilestirme odakli
sistematik yapisiyla kurumsal performansi olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu
sonuclar, EFQM modelinin okullarin performansini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu ve kalite
yonetiminde onemli katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Egitimde Kalite, siirekli iyilestirme, EFQM
Giris

Egitim, bireylerin ve toplumun gelecegini sekillendiren, iilkelerin gelismislik diizeyini etkileyen
ve rekabet giiclinii belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Yesilyaprak’in (2006) egitim icin
yaptig1 “istendik davranislarin kazandirilmasi” tanimi dogrultusunda yasamin her alanina
yansiyan degisim ve doniisiim siireciyle egitim ekosistemini olusturan aile, okul, yasal otoriteler
ve cevresel kosullarin (teknolojik gelismeler, rekabet unsurlari, uluslararasi diizenleme ve
mutabakatlar) tamami birlikte degerlendirilerek okullarin “tek basina var olabilen, birlikte
iretmeyi 6grenen” bireyler yetistirme yolunda doniistiiriilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu doniisiim ihtiyacindan yola ¢ikilarak yapilandirilan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” egitim
denilince akla gelen ilk unsur olan “6gretim” siirecinin yaninda 6grencinin hayata tutunmasini
saglayan milli, manevi degerlerle bezenmis, 0ziinde insan olma becerilerini gelistiren, sosyal
ve duygusal becerileri 6ne ¢ikaran biitiinsel bir egitim modelini benimsemistir. Bakanligimizin
ulusal capta gelistirdigi politikalarin yerel stratejilere doniistiiriilmesi icin Il Milli Egitim
Miidiirliiklerinin cesitli calismalar yaptig1 goriilmektedir. Bu calismalar gerceklestirilirken
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde de tanimlanan 6grenci profiline ulagmak icin tiim okul/
kurumlarin verdigi hizmetlerin belli standartlarda olmasi ve kurumsal kapasitelerini siirekli
iyilestirme dongiisii ile gelistirmeleri gerekmektedir.

Bakioglu ve Baltaci (2010), New England Association of Schools and Colleges (NEASC)’den aktardigi
lizere egitimde standardi, egitim kurumlarinin belirli bir seviyeyi farkli acilardan yakalamasi ve bu
seviyenin altina diismemesi olarak tanimlamigtir. Ayni tiirde egitim veren okullarin ¢iktilarinin kalite
ve verimlilik odaginda standartlastirilmasi, sundugu hizmetlerin niteliginin belirlenmig kistaslarla
karsilastirilmasi, giiclii yonlerinin ve iyilestirmeye acik alanlarinin belirlenerek kurumda siirekli
iyilestirme dongiisiiniin isletilmesi, kurumsal kapasiteyi gelistirecektir.
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Bakanligimizin 2005 yilindan itibaren egitim sistemimize entegre ettigi toplam kalite yonetimi
caligmalari, okullarin kurumsal kapasitelerini gelistirerek degisim ve doniisiime adaptasyonlarini
kolaylagtirmistir. Adam (1997), “kalite” kavramimi farkli anlam ve baglamlarda kullanilmakla
birlikte miikemmellik, deger, standartlara uygunluk, miisteri beklentilerini karsilamak ve
asmak seklinde tanimlamaktadir. Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii, Bakanlik politikalarina ve
ilgili yasal mevzuata uygun sekilde okullarin kurumsal kapasitelerini gelistirmek, ayn1 diizeyde
egitim veren okullarin sundugu hizmetlerde kalite standartlarini olusturmak ve okullarin siirekli
iyilegtirme cabasi icinde olarak gelismelerini saglamak iizere 2018-2022 yillar1 arasinda Avrupa
Kalite Yonetim Vakfi (EFQM) Modelini temel alan “Bursa Siirekli Iyilestirme Modeli (BUSIM)”
projesini hayata gecirmistir. Bu projeyle okullarin sundugu hizmetlerin niteliklerinin artirilarak
standartlastirilmasi, okul ikliminin gelistirilmesi ve kurum kiiltiiriiniin yerlesmesi, stratejik
planlama siireclerinin okul icinde yasayan mekanizmalara donustiiriilmesi ve okul i¢cin onemli
kritik basar1 faktorlerinin belirlenerek seffaf, hesap verilebilir ve siirekli gelisimi hedefleyen
kurum yapisinin tesis edilmesi amag¢lanmigtir.

Bu calismayla, EFQM modelini temel alan BUSIM projesinin okullardaki is yapis
sekillerini nasil doniistiirdiigii ve bu kapsamda yiiriitiilen faaliyetlerin siirdiiriilebilirligi
degerlendirilmigtir. Arastirmada, Bursa 1 Milli Egitim Miidiirliigii'niin 2018-2022 yillar1 arasinda
uyguladig1 BUSIM projesiyle okul bazli gelisimi hedefleyen kalite calismalarinin etkinliginin ve
surdiirtilebilirliginin degerlendirilmesi amaclanmaktadir.

Bu arastirmanin temel sorusu “Okul bazli yapilan ve EFQM modelini temel alan kalite
calismalarinin etkililigi, verimliligi ve siirdiiriilebilirligi okul yonetici ve 6gretmenlerince nasil
degerlendirilmektedir?” seklinde tasarlanmigtir.

Yontem

Arastirmanin yontemi, EFQM modelini temel alan kalite yonetim sisteminin okullarda
uygulanmasinin etkilerini saglikli bir sekilde degerlendirmek icin uygulayicilarin algi ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak elde edilen sonuclarin derinlemesine anlasilmasini saglamak
amaciyla nitel aragtirma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, katilimcilarin perspektiflerini
detayli bir sekilde ortaya koyarak sosyal ve insani olaylar1 anlamay1 hedefler (Yildirim & Simsek,
2021, 45). Nitel aragtirma yonteminin tercih edilmesinin en 6nemli nedeni BUSIM projesi
kapsaminda yiiriitiilen siire¢ odakli uygulamalarin analiz edilmesini ve projenin gercek etkisinin
anlasilmasini saglayacak bulgu ve sonuclara ulasmayi kolaylastiracak olmasidir.

Aragtirmanin 6rneklemi, Bursa’da BUSIM projesinin uygulandigi okullar arasindan “tabakali
ornekleme” yontemiyle, farkli okul tiirlerini icerecek sekilde belirlenmistir. Modelin uygulanmasi
stirecinde aktif rol alan kisiler arasindan secilmis olan katilimcilar; 5 MTAL, 2 Anadolu Lisesi,
1 Fen Lisesi, 2 ATHL olmak iizere toplam 10 okulda gorev yapan 44 yonetici ve 6gretmenden
olusmaktadir. Katilimcilarin okul tiirtine gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Okul Tiirii ve Gorev Alanina Gore Katilimct Dagilimi

Katilima
Okul Sayis1  Yonetici Sayis1 Ogretmen Sayisi
Anadolu Lisesi 2 4 4
Anadolu imam Hatip Lisesi (ATHL) 2 3 5
Fen Lisesi 1 2 3
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 5 9 14
Toplam 10 18 26

Aragtirma kapsaminda belirlenen amaca ulagmak icin aragtirma yonteminin belirlenmesinin
ardindan detayli arastirma sorular1 hazirlanmigtir. Sorular, her biri EFQM Modelinin lisansl
degerlendiricisi olan ve ayni1 zamanda BUSIM projesinin yiiriitiilmesinde de gorev alan aragtirma
ekibi tarafindan hazirlanmistir. Uygulamadan 6nce uzman goriisii alinarak revize edilmis ve veri
toplama aracina son hali verilmistir.

Veriler,yariyapilandirilmigbir soru formukullanilarak yapilan goriismeleryoluyla toplanmistir.
Uygulama siirecine agirlikli olarak yiiz yiize goriisme metodu tercih edilmis olup kendisine
yuz yilize ulagmakta sorun yasanan katilimcilar ile cevrim ici iletisim platformlar iizerinden
bir araya gelinmistir. Her bir goriismenin yaklasik 1 saat siirdiigii uygulama siireci toplam 9
glinde tamamlanmistir. Katilimcilar bu goriismelerde EFQM modeliyle ilgili deneyimlerini ve
gozlemlerini detayli bir sekilde ifade etmislerdir.

Arastirma sorulari, katilimc1 okullarda EFQM Modeli’nin uygulanmasiyla birlikte elde edilen
kazanimlari, okulun temel siireclerinin analiz edilmesiyle kurumsal kapasitesinin gelisimini,
okuldasiirekliiyilestirme dongiistiniin hayatbulmasinivekalite calismalarininsiirdiiriilebilirligini
sorgulayan yar1 yapilandirilmis sekilde tasarlanmis toplam 8 sorudan olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda katilimcilara yoneltilen sorular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formunda Yer Alan Sorular

Soru No. Soru

1 EFQM Modelini temel alan kalite yonetim sistemini uygulamaniz sonucunda elde edilen
kazanimlari asagidaki bagliklar 6zelinde ifade ediniz.
Yonetimde Elde Edilen Kazanimlar
Ogrencilerde Elde Edilen Kazanimlar
Ogretmenlerde Elde Edilen Kazamimlar
Diger Kazanimlar

2 EFQM modelinin uygulandig siirecte karsilasilan zorluklar nelerdi ve bu zorluklar1 nasil
agtimz?
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3 Okulunuzda geleneksel olarak isleyen bir sistem mevcuttu, EFQM modelini uygulamaya
basladiktan sonra asagidaki konularda nasil degisimler gerceklesti? Okulunuzda calisan,
Ogrenci, velilerin yonetime ve kararlara katilmasi
Stratejik Planlama siireclerinin yiiriitiilmesi
Paydaslarla (calisan, hizmet alan, toplum vs.) olan iletisimin saglanmasi, memnuniyetlerinin
olctilmesi ve degerlendirilmesi
Hedeflerle yonetim
Sundugunuz egitim ogretim hizmetinin degerlendirilmesi

4 EFQM modelinin uygulanmasiyla belirlediginiz temel performans sonuclarindan sizin icin
onem sirasina gore ilk {icii neler olmugtur? Bu sonuglarda ne gibi gelismeler elde edilmistir?

5 EFQM modelinin uygulanmasi sonucunda okulunuzun genel performansinda ne tiir
degisiklikler gozlemlediniz? Bu degisiklikleri nasil ol¢tiiniiz?

6 EFQM modelinin okulunuzda uzun vadede siirdiiriilebilir oldugunu diistiniiyor musunuz?
Liitfen nedenlerini aciklayiniz.

7 EFQM modeli cercevesinde siirekli iyilestirme kiiltiirii nasil saglanmakta ve nasil tesvik
edilmektedir?

8 Genel Degerlendirme: EFQM modelinin okulunuzun genel kalitesini artirmada etkili oldugunu

diistiniiyor musunuz? Liitfen 1 ile 5 arasinda derecelendiriniz.
(1-Hig etkili degil, 2-Etkili degil, 3-Kararsizim, 4-Etkili, 5-Cok etkili)

Tablo 2’de sorulari verilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler, nitel veri
analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Goriisme yanitlari, “tematik analiz” yontemiyle
kodlanmis ve ana temalar belirlenmigtir. Bu temalar arasinda iliski kurularak EFQM modelinin
okul performansi ve kurumsal kapasite tizerindeki etkileri ve siirdiiriilebilirligi degerlendirilmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda; okullarda EFQM modelinin uygulanmasiyla stratejik planlama ve karar
alma siireclerinde daha sistematik ve katilimci bir yaklasima gecildigi, paydaslar arasinda iletisim
ve ig birliginin arttig1 goriilmiistiir. Aragtirma katilimcilarinin tamami, BUSIM projesi kapsaminda
ylriitiilen uygulamalarla birlikte paydas algisinin oOlciimiine yonelik alinan verilerle tiim
paydaslarin memnuniyetinin yiikseldigini ifade etmiglerdir. Bu siirecin paydaglarin kendilerini
ilgilendiren siireclere katilimlarini artirmigtir. Katilimeilarin gorev yaptigi kurumlarin tamamu,
modelin uygulanmasiyla birlikte okullarin tabii olduklar mevzuat cercevesinde kritik bagari
faktorlerini tanimlayarak bunlari izlemis ve degerlendirmistir. Katilimcilarin %93’u stirekli
iyilestirme dongiisiiniin, kurum ici tiim siireclerde hayata gecirildigini belirtmigtir.

Yonetim siireclerinin hedeflerle yonetim, katilimciligin artirilmasi, okul kiiltiiriinii gelistirme,
kiyaslama-karsilastirma yaklasimi, memnuniyet odakli ¢aligmalar gibi belli kriterler bazinda
standartlastirilmasi saglanmis ve izleme-degerlendirme uygulamalarinin etkinligi artmistir.

Ogrencilerin oneri sistemleriyle okul siireclerine aktif sekilde katilimi okula aidiyet
duygularini artirmistir. Arastirma katilimcilarindan biri “Gelin okulumuzu birlikte yonetelim”

diisturuyla, 6grencilerimiz strateji ve kararlara katilabildiklerini bilir, yenilikgi fikirlerini rahatca
belirtir, yapilan goriismeler, anketler, geri bildirimler sonucunda fikirlerinin dikkate alindigini ve
kurumun bir paydasi oldugunu bilir, farkina varir diyerek BUSIM projesinin 6grenciler agisindan
kazanimini ifade etmistir.

Modelle birlikte hayata gecirilen uygulamalar, 6gretmenlerde kuruma baglilik hissini artirmig
ve kendi aralarindaki iletigimi giiclendirmistir. Ogretmenlerin yetkinliklerinin takip edilerek
kisisel ve mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, okul icinde yiiriitiilen ¢alismalarda 6gretmen
katiliminin etkisini artirmigtir. Arastirma katilimcilarindan gelen Adil, tarafsiz, demokrat ve
esit yonetim esaslarina dayanarak giiclendirdigimiz okulumuzda 6gretmenlerimiz; yonetimin
bir parcasi olmaktan, yeteneklerinin siirekli takip edilerek giincel egitimleri almalarinin
saglanmasindan, etkili bir iletisim dili kullanilarak oneri ve isteklerinin dikkate alinmasindan
ve hakkaniyetli bir gekilde taltif edilmekten memnuniyet duymaktadir yorumu bu Model’in
ogretmenlerde olusturdugu memnuniyeti ve getirdigi gelisim firsatini ifade etmektedir.

Okullarin dis paydaslarla iligkileri giiclenmis, toplumla daha yakin ig birligi saglanmisg, okul
etkinliklerine ve yonetimine katilimlari yiikselmistir. Paydaslar siireclere dahil edilmeleri,
kurum kiiltiiriiniin gelisimini giiclendirmistir.Okullarin performansinda belirgin iyilesmeler
kaydedilmis, ozellikle 6grenci basarisi ve paydas memnuniyeti gibi temel gostergelerde olumlu
degisimler gozlemlenmistir.

Katilimcilardan alinan olumlu geri bildirimler neticesinde; modelin, okulun genel kalitesini
artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin EFQM modelinin okulunuzun genel kalitesini
artirmada etkili oldugunu diisiiniityor musunuz? sorusuna verdikleri cevap Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1
Modelin Okulun Genel Kalitesini Artirmada Etkisi (%)

% Modelin, Okulun Genel Kalitesini Artirmada Etkisi

52,94

32,35

. 8,82
- 5,88
0
1 2 3

4 5

Hig etkili degil Cok etkili
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Sekil 1’e gore katilimcilarin %85,29’unun, Modelin okulun genel kalitesini artirmada etkili
oldugunu dusiinduikleri goriilmektedir. EFQM modeli, okullarda siirekli iyilestirme kiiltiiriinii
yerlestirmistir. Geribildirimler dogrultusunda diizenli iyilestirme faaliyetleri yiiriitiilmiis,
stratejik planlama siireclerini daha katilimci ve sistematik hale getirmistir.

Okullarin performansinda belirgin iyilesmeler kaydedilmis, ozellikle ogrenci basarisi,
ogretmen performansi ve paydas memnuniyeti gibi temel gostergelerde olumlu degisimler
gozlemlenmistir.

Arastirma, EFQM modelinin okullarda uzun vadede siirdiiriilebilir oldugunu gostererek
modelin sistematik yaklasimi ve siirekli iyilestirme odakli yapisiyla gelecekteki performansi
olumlu yonde etkilemeye devam edecegi sonucuna varilmigtir.

Bu sonuclar, EFQM modelinin okullarin performansini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu ve
kalite yonetiminde onemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucunda, okullarin gelisimine yonelik bir dizi 6neri sunulmustur. Bu onerilerin
temelinde, egitim kurumlarinda “siirekli degisim”den ziyade “siirekli iyilestirme” yaklagiminin
benimsenmesi yer almaktadir. Bu anlayis, okullarin kokli bir degisim yerine mevcut
stireclerini diizenli ve planli bir gekilde gelistirmelerine odaklanmay1 onermektedir. Ayrica,
okullarin kurumsal kapasitelerinin artirilmasi amaciyla kalite calismalarina yonelik destek
mekanizmalarinin olusturulmasi gerektigi vurgulanmigtir. Bu desteklerin temelinde okullarin
kendi potansiyellerini daha etkili kullanmalarini saglamak i¢in rehberlik ve egitim iceriklerinin
sunulmasi 6nemli bulunmaktadir.

Arastirma verilerinin analizi sonucunda, dijitallesmenin sundugu firsatlardan azami diizeyde
faydalanilmas: onerilmektedir. Teknoloji kullanimiyla evrak yikiiniin azaltilmasi, siireclerin
hizlandirilmasi ve egitim kurumlarinin kurumsal dijital doniisiimiiniin desteklenmesi, kalite
stireclerinin daha verimli bir sekilde uygulanmasini saglayacaktur.

Son olarak, okullarda kalite caligsmalarinin siirdiriilebilirligi icin uzun vadeli stratejik planlar
olusturulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu dogrultuda kalite odakli aksiyonlarin belirlenmesi,
izlenmesi ve degerlendirilmesi; iyilestirme siireclerinin kalic1 hale gelmesini saglayacaktur.

Bu oOneriler, okullarda kalite odakli bir kiltiiriin yerlesmesi ve siirekli gelisim anlayiginin
stirdiiriilebilir bir sekilde devam ettirilmesi icin onemli bir yol haritas1 sunmaktadir.
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Ozet

Giiniimiizde teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler ve gelismeler, sosyal medya ve yapay
zeka gibi kavramlarin ortaya c¢ikmasina ve toplum tarafindan yaygin sekilde kullanilmasina
yol acmistir. Her yas grubuna hitap eden ve toplumsal yapinin hizla degismesinde rol oynayan
bu kavramlar, ortaokul ogrencileri tarafindan da siklikla kullanilmaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin bu kavramlari nasil algiladiklarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bireylerin,
bir olaya/olguya iliskin algilarini ifade etme yollarindan birisi de “metaforlardir” Metaforlar,
bireylerin deneyimlerini yansitmada, duygu ve diisiinceleri belirlemede kullanilan en giiclu
araclardan birisidir. Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin teknoloji, yapay zeka ve
sosyal medya kavramlarina yonelik algilarini metaforlar araciligiyla belirlemektir. Arastirmanin
orneklemini Kastamonu ilinde ortaokulda okuyan 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirma icin
nitel bir arastirma deseni kullanilmig, katilimcilara “Ben teknolojiyi/yapay zekayi/sosyal
medyayi ............ benzetirim ¢iinkii .................. ” seklinde acik uclu sorular iceren bir soru formu
yonlendirilmistir. Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar icerik analizine tabi tutulmus ve
kategoriler olusturulmusgtur.

Anahtar kelimeler: Metafor, yapay zekd, teknoloji
Giris

Giiniimiizde teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler ve gelismeler, sosyal medya ve yapay
zeka gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina ve toplum tarafindan yaygin sekilde kullanilmasina
yol acmistir. Artik hayatimizin her aninda ve her alaninda dogal olarak karsilastigimiz bu
kavramlarin, gelecekte yasamimizin onemli bir parcasi olacagini ve biiyiik oranda yasamimiza
yon verecegini soylemek miimkiindiir. Bu uygulamalarin zaman- mekan kavramini ortadan
kaldirmasi ve kolay ulasilabilir olmasi bu durumun temel sebepleri arasinda sayilabilir. Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) Hane Halki Bilisim Teknolojileri (BT) kullanim arastirmasi (2023)
incelendiginde, tilkemizde 16 - 74 yas araliginda internet kullanim orani %87,1 olmustur. Bu
oran bir onceki yilla karsilastirildiginda, bir yilda %2,1’lik bir artig gozlenmektedir. Bunun yani
sira bireylerin en fazla kullandiklar1 sosyal medya uygulamalarini %84, 9 ile Whatsapp, %69 ile
Youtube ve %61,4 ile Instagram olugturmaktadir (TUIK, 2023).

Heryaggrubunahitapedenvetoplumsalyapininhizladegismesinderol oynayanbuuygulamalar,
ortaokul 6grencileri tarafindan da siklikla kullanilmaktadir (Tuglu, 2017). Bu baglamda, ortaokul
ogrencilerinin teknolojiyi, yapay zekay1 ve sosyal medyay1 nasil algiladiklarinin belirlenmesi
onem arz etmektedir. Bireylerin, bir olaya/olguya iliskin algilarini ifade etme yollarindan birisi
de “metaforlardir” (Kosterelioglu, 2014). Metaforlar, bireylerin deneyimlerini yansitmada, duygu
ve diistinceleri belirlemede kullanilan en giiclii araclardan birisidir (Cirak-Kurt & Yildirim,
2020). Metaforlar, bilimsel teoriler ve hipotezlerin aciklanmasinda da siklikla kullanilir (Ortony,
1979). Lakoff ve Johnson’a gore (1980) metaforlar sadece dilsel degil, ayn1 zamanda diisiinceyi
sekillendiren bir aractir. Kovecses’e gore (2002) metaforlar bireylerin diinyay1 anlamlandirmasina
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ve deneyimlerini organize etmesine yardimci olur. Kisiler, bir kavrama yonelik olarak metaforlar
kullanmay tercih ettiklerinde, aktarmak istedikleri diisiincelere yonelik olarak kars: tarafin
hafizasindaki kalicilig1 artirabilir. Bunun yani sira hem dilin zenginligini artmis hem de anlami
derinlestirmis olurlar. Konu egitim acisindan ele alindiginda, metaforlar 6grencilerin karmasgik
kavramlar1 anlamalarini kolaylastirmak icin de kullanilabilir. (Gentner & Gentner, 1983). Biitiin
bunlardan hareketle, bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin teknoloji, yapay zeka ve sosyal
medya kavramlarina yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmistir.

Literatiirincelendiginde 6grencilerinteknolojikavraminayonelikmetaforikalgilariniinceleyen
ilkokul (Ozyurt & Badur, 2020) ve ortaokul diizeyinde (Karagam & Aydin, 2014) iki ¢aligmaya
ulasilmistir. Yapay zeka kavramina yonelik 6-10 yas grubu ¢ocuk ve ebeveynlerinin (Sagan vd.,
2022), ilkokul 6grencileri/velileri/6gretmenlerinin (Demirtas & Tiirksoy, 2023) ve meslek yiiksek
okulu 6grencilerinin (Uckun & Konak, 2023) metaforik algilar1 aragtirilmigtir. Uztemur ve Ding
(2020) ortaokul 6grencilerinin sosyal medya kavramina yonelik metaforik algilarini, Karabulut ve
arkadaslar1 (2017), ise iistiin yetenekli/zekali 6grencilerin medyaya yonelik metaforik algilarini
incelemistir. Sonug olarak hem ortaokul diizeyinde yeterli sayida ¢alisma yiiriitiilmedigi hem de
ortaokul o6grencilerinin teknoloji, yapay zeka ve sosyal medya kavramlarina yonelik metaforik
algilarini birlikte inceleyen ¢alisma bulunmadig tespit edilmistir. Mevcut caligma ile literatiire
katki saglanmasi amacglanmistir. Bu amacla “Ortaokul 6grencilerinin teknoloji, yapay zeka ve
sosyal medya kavramlarina yonelik metaforik algilar1 nasildir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Yontem

Aragtirmanin 6rneklemini Kastamonuilinde 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan 36 6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Verileri

Cinsiyet
Erkek
% n
5 12 63 7 37 19 53
6 6 66 3 34 9 25
Sinif Diizeyi 7 50 2 50 4 11
8 2 50 2 50 4 11
Toplam 22 61 14 39 36 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 22’sinin (%61) kiz, 14’iiniin ise erkek
(%39) oldugu goriilmektedir. Katilimc1 6grencilerin 19’u (%53) 5. sinifta egitim gormekteyken,
9’u (%25) 6. sinif, 4’4 (%11) 7. simif ve 4’i de (%11) 8. simif 6grencisidir. Arastirma icin nitel
bir arastirma deseni kullanilmis, katilimcilara “Ben teknolojiyi/yapay zekayi/sosyal medyay1

............... benzetirim ¢ilinkii ......................” seklinde acik uclu sorular iceren bir soru formu
yonlendirilmigtir. Katiimcilar tarafindan verilen cevaplar icerik analizine tabi tutulmus ve
kategoriler olugturulmustur. Uretilen metaforlarin frekans degerleri hesaplanmistir.

Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin “teknoloji” kavramina yonelik olusturduklari metaforlar Tablo 2’de belirtilmistir:

Tablo 2

Teknoloji Kavramina Yonelik Olusturulan Metaforlar

Yol Gosterici Bilgi Kaynag1 Hayat Kolaylastirici Eglence Kaynagi

Isik (3) Sonsuzluk (2) El arabasi Zaman Insan
Beyin (2) Yiyecek (2) Koltuk Eglence Diinya
Glines (2) Bilgi Hayat Bagimlilik
Harita Zenginlik Yapay zeka

Navigasyon Toprak

Yol

Gelecek

Tablo 2 incelediginde, o6grencilerin teknoloji kavramina yonelik olarak 1sik, beyin, giines,
harita, navigasyon, yol, gelecek, sonsuzluk, yiyecek, bilgi, zenginlik, toprak, el arabasi, koltuk,
hayat, yapay zeka, zaman, eglence, insan, diinya ve bagimlilik seklinde metaforlar olusturduklari
goriilmistiir. Bu metaforlar “yol gostericilik, bilgi kaynagi olma, hayat kolaylastiricilik ve eglence
kaynag1 olma” seklinde dort kategoride toplanmistir. Yol gostericilik kategorisinde “isik (f=3),
beyin (f=2) ve Giines (f=2)”, bilgi kaynag1 olma kategorisinde ise “sonsuzluk (f=2) ve yiyecek
(f=2)” metaforlar1 en fazla sayida iiretilen metaforlardir. Ogrencilerin “yapay zeka” kavramina
yonelik olusturduklar1 metaforlar Tablo 3’te belirtilmistir:

Tablo 3

Yapay Zekd Kavramina Yénelik Olusturulan Metaforlar

Insani Ozellikler Kullamighhik Olumsuz
Insan (11) Robot (3) Tehdit
Taklitci insan Asa Korku
Yardimei Thtiyag Terminator
Caligkan Glineg
Hayal giicii Otomatik Pilot
Zeka Gelisme

Bilgisayar

Oyun

Teknoloji
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Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin yapay zeka kavramina yonelik olarak insan, taklitci insan,
yardimci, caligkan, hayal giicii, zeka, robot, asa, ihtiyac, giines, otomatik pilot, gelisme, bilgisayar,
oyun, teknoloji, tehdit korku ve terminator seklinde metaforlar olusturduklar1 goriilmiistiir.
Bu metaforlar “insani ozellikler, kullaniglilik ve olumsuzluk” olmak {iizere ii¢ kategoride
toplanmigtir. Insani ozellikler kategorisinde “insan (f=11)”, kullanighlik kategorisinde ise
“robot (f=3)” metaforlar1 en ¢ok iiretilen metaforlar oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin “sosyal
medya” kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar Tablo 4’te belirtilmistir:

Tablo 4

Sosyal Medya Kavramina Yonelik Olusturulan Metaforlar

Bilgi Kaynagi Eglence Olumsuz Biiyiikliik ve Yansitma Diger
Arac Belirsizlik
Haber Kaynagi Arkadas Zorbalik Bir siirii kapi olan bir Ayna Tait
3 koridor
. - Anlik
Uyari Disko topu Viriis Bosluk Fotograf Davranis
f . Gereksiz Insanlarin
lletigim Eglence bilgi yigim Garst sosyallesmesi
Oyun Bagimlilik Orman
Copliik Deniz
Canavar

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin sosyal medya kavramina yonelik olarak haber kaynagi,
uyarl, iletisim, arkadas, disko topu, eglence, oyun, zorbalik, viriis, gereksiz bilgi y1gin1, bagimlilik,
copliik, canavar, bir siirii kap1 olan bir koridor, bosluk, carsi, orman, deniz, ayna, anlik fotograf,
tasit, davranig, insanlarin sosyallesmesi seklinde metaforlar olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu
metaforlar “bilgi kaynagi olma, eglence araci olma, olumsuzluk, biiyiikliik/ belirsizlik ve yansitma”
seklinde beg kategoride toplanmistir. Bilgi kaynagi olma kategorisinde “haber kaynagi (f=3)” en
cok iiretilen metafor olmugtur.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul ogrencilerinin teknoloji, yapay zeka ve sosyal medya
kavramlarina yonelik metaforik algilarinin ortaya konulmasidir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin teknoloji kavramina yonelik 21 farkli metafor iirettikleri ve bu metaforlarin dort
kategoride toplandigi, “yol gostericilik” ve “bilgi kaynagi olma” kategorilerinde daha fazla
sayida metafor tretildigi goriilmustiir. S6z konusu metaforlar incelendiginde, ogrencilerin
teknolojiye karsi cogunlukla olumlu bir bakis agisina sahip olduklari, yasamlarini kolaylastiran
bir ara¢ olarak gordiikleri sGylenebilir. Literatiir incelendiginde, Ozyurt ve Badur (2020)
tarafindan ilkokul 6grencileriyle, Karacam ve Aydin (2014) tarafindan ortaokul 6grencileriyle
ylriitillen ¢aligmalarda da ogrencilerin teknolojiye bakis acilarinin ¢ogunlukla olumlu oldugu

tespit edilmistir. Ogrencilerin yapay zekéa kavramina yonelik 18 farkli metafor iirettikleri ve bu
metaforlarin ti¢ kategoride toplandig1 gorilmistiir. En fazla sayida metafor “kullanighilik” ve
“insani oOzellikler” kategorisinde bulunmaktadir. En fazla sayida iiretilen metaforlar ise “insan
(f=11) ve robot (f=3)” metaforlaridir. Yapay zekanin ogrencilerin ¢cogunlugu tarafindan olumlu,
az sayida ogrenci tarafindan ise olumsuz bir kavram olarak algilandig1 soylenebilir. Demirtas
ve Tirksoy'un (2023) calismasinda yapay zekaya yonelik en fazla sayida iiretilen metaforlarin
“beyin (f=7), bilgisayar (f=6), robot (f=3), 6gretmen (f=3)” oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sosyal medya kavramina yonelik 23 farkli metafor iirettikleri ve bu metaforlarin
bes kategoride toplandigi gorilmiistiir. En fazla sayida metaforun sirasiyla “bilgi kaynagi
olma, olumsuzluk ve eglence araci olma” kategorilerinde yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum,
sosyal medyanin bazi ogrenciler tarafindan haber ve eglence kaynagi olarak algilandigini, bazi
ogrenciler tarafindan ise zarar verici ozelliklere sahip olumsuz bir ara¢ olarak algilandigini
gostermektedir. Karabulut vd. (2017), tstiin zekal1 ogrencilerle yiiriittiikleri ¢calismada en fazla
metafor medyanin “bilgilendirme islevinin” oldugu kategoride ortaya ¢ikmistir. Uztemur ve Ding
(2020), ortaokul 6grencilerinin sosyal medya ile ilgili tirettikleri metaforlar1 dokuz farkli kategori
altinda toplamistir. Bu calismada o6grencilerin en fazla iirettikleri metaforlar sirasiyla Diinya,
hayat, kitap, mektup ve ¢opliik kavramlar1 olmustur. Mevcut calismanin bulgulariyla literatiirdeki
calismalar paralellik gostermektedir.

Mevcut calismanin ayni ve farkli kademelerdeki ogrencilerle tekrarlanmasi, velilerin/
ogretmenlerin/okul miidiirlerinin metaforik algilarini iceren c¢alismalarin da yapilmasi
onerilmektedir. Bu sayede olumlu veya olumsuz bakis a¢ilar1 derinlemesine sorgulanabilir, elde
edilen bulgular egitim ortamlarinin gelistirilmesine katki saglayabilir. Bunun yani sira, farkli
egitim seviyelerinde yapilacak olan calismalar (ilkokul, ortadgretim kurumlari, iiniversite) akran
farkliliklar1 ve jenerasyon degisimleri acisindan da bu kavramlarin nasil algilandigi, bu algilar
arasindaki varsa farklilagmalarin neler oldugu ve bunlarin olasi nedenleri ile ilgili literatiire
detayli bilgi saglayacaktir. Bu bilgiler, politika yapicilar ve arastirmacilar icin de rehberlik
edebilir.
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Ozet

Tiirkiye'nin Ulusal Yapay Zeka Stratejisi (UYZS) dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi Din
Ogretimi Genel Miidiirligi tarafindan ivedilikle baglatilan Firsatlari Artiran Egitimde Yapay
Zeka (FEYZA) Projesi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin yapay zeka (YZ) konusunda yeterliklerini
gelistirmeyi hedefler. Bu arastirmanin amaci, FEYZA Projesi kapsaminda YZ egitici egitimi alan
ve mahalli egitimler veren 6gretmenlerin egitimde YZ kullanimina iliskin goriislerini SWOT
analizi teknigiyle degerlendirmektir. Caligma nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi
deseniyle gerceklestirilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis
sorular iceren goriisme formuyla toplanmistir. Verilerin analizi betimsel ve icerik analizi
teknikleriyle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, egitimde YZ kullaniminin
gliclii yonleri 6grencilerin bagar1 ve motivasyonunu artirmasi, zayif yonleri ise altyapi eksiklikleri
ve maliyetlerdir. Bireysellestirilmis 6grenme ve 6gretmene asistanlik firsatlari ile YZ bagimlilig
ve veri giivenligi gibi sorunlar one c¢ikmistir. FEYZA Projesi, “yenilikci” ve “etkileyici” yoniiyle
ogrencilere ve 6gretmenlere fayda saglamaktadir. Yapilan SWOT analizi ve oneriler, egitimde YZ
uygulamalarinin daha etkili ve siirdiiriilebilir kullanimina yonelik stratejilerin gelistirilmesine
katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka & teknoloji, FEYZA Projesi, egitim
Giris

Egitimin ve tiim insanligin karsi karsiya oldugu en biiyiik sorun yapay zekanin hizla yaklasan
devrimidir (Seldon & Abidoye, 2018). Yapay Zeka (YZ) teknolojilerinin giiniimiizde hizla ulastigi
olgunluk seviyesi, farkl1 uygulama alanlarindaki etkileri ve gelecekteki beklentileri goz oniinde
bulunduruldugunda; ulusal stratejilerin egitim ve istihdam gibi alanlarda 6nemli bir rol oynadig1
aciktir.

Tiirkiye’de Sanayi ve Teknoloji Bakanligi ile Cumhurbaskanligi Dijital Doniisiim Ofisi
tarafindan “cevik ve siirdiiriilebilir YZ ekosistemiyle kiiresel dlcekte deger iiretmek” amaciyla
yayinlanan Ulusal Yapay Zeka Stratejisi (UYZS) bu alandaki 6nemli adimlardan biridir (UYZS,
2021). UYZS, YZ’nin egitimden saglik hizmetlerine, sanayiden ulasima kadar genis bir yelpazede
kullanim potansiyelini goz oniinde bulundurarak, Tiirkiyeonin YZ alanindaki rekabet giiciinii
artirmayr amaclamaktadir. Egitimde YZ alanindaki calismalar, iilkelerin YZ ekosistemindeki
rollerini etkileyen 6nemli faktorlerden biridir. Ogretmenlerin egitimde YZ kullanimina iligkin
egitim ve desteklenme ihtiyaclari da bu siirecin basariyla yonetilmesi agisindan kritik bir konudur.

Egitimde yapay zeka ile ilgili yapilmis cesitli calismalar mevcuttur. Demir Diilger ve Giimiiseli
(2023) calismalarinda okul midiirleri ve o6gretmenler egitimde YZ kullanimini firsat olarak
nitelendirmis ve cesitli alanlarda fayda saglayacagini ifade etmistir. Seyrek vd. (2024) ¢alismasi
ilkokul 6gretmenlerinin yapay zekanin egitimde kullanilmasinin yaraticilig 61diirme, 6grencinin
tembellesmesi, veri ihlallerinin yasanmasi, teknolojiye erisim imkanindaki farkliliklardan
kaynakli dogacak esitsizlik gibi endiseleri oldugunu gostermektedir. Alanyazinda yapay zeka ile
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ilgili egitim veren egiticilerin, egitimde YZ kullanimina iliskin goriislerine yer veren calismalar
sinirlidir.

Firsatlar1 Artiran Egitimde Yapay Zeka (FEYZA) Projesi, Tiirkiye’de yapay zeka alaninda
yetkin insan giicii yetistirmek amaciyla 2022 yilinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan
baslatilmistir. Projenin hedefi, 6gretmenlerin yapay zeka uygulamalari konusunda mesleki
gelisimlerini desteklemek yoluyla 6grencilere algoritmik diisiinme, YZ becerileri kazandirmak
ve ogrencileri gelecege hazirlamaktir. Bu proje, iilkedeki YZ ekosisteminin gelisimine katki
saglamakta ve ulusal stratejilere uygun olarak egitimde YZ uygulamalarini yayginlastirmaktadir.
Bu sayede, ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri kazanmalar1 ve gelecegin mesleklerine hazirlikli
bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Proje kapsaminda 6grenci kurslar1 ve 6gretmen
egitimleri igin Ogretim programlari olusturulmus, “Yapay Zeka Uygulamalari Ogretmen El
Kitab1” hazirlanmistir. Programlar ile, 6gretmenlerin YZ teknolojilerini derslerinde etkili
sekilde kullanmalar1 amaglamaktadir. Ayrica, 6gretmenler “Egitimde Blok Tabanli Yapay Zeka
Uygulamalar1” Kursu a¢ma yeterliligi elde etmislerdir.

FEYZA Projesi, Tiirkiye’de yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanimini artirmayi ve
ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerini gelistirmeyi hedefleyen ilk projelerden olma dzelligi
tasimaktadir. 185 FEYZA Projesi egitici 6gretmenleri; 6gretmenlere mahalli hizmet ici egitim
ve Ogrencilere kurs acarak yapay zeka ekosistemine katkida bulunmaktadir. Egitim siiresince,
robotik setler ve dijital araclar esliginde blok tabanli YZ uygulamalar1 kapsamli bir sekilde
ele alinmaktadir. Katilimcilar, Arduino gibi mikrodenetleyicilerle temel robotik uygulamalar
gelistirirken, Google Teachable Machine kullanarak nesne tanimlama modelleri olusturmay1
ogrenmektedir. Ayrica, PictoBlox Al Modelleri iizerinden nesne algilama, yiiz tanima ve duygu
durumu analizi gibi uygulamalar gerceklestirmektedir. Bu siirecte kursiyerlerin, grup calismalari
yaparak “Gercek Hayat Problemlerine STEM Tabanli Yapay Zekd Coziimleri” projelerini
gelistirmesi beklenmektedir. Projeler, gercek diinyada karsilasilan sorunlar1 STEM disiplinlerini
entegre ederek cozmeye yonelik tasarlanmakta olup, katilimcilarin yenilikgi diigiinme, problem
cozme ve ig birligi becerilerini pekistirmesi hedeflenmektedir.

FEYZA egitimleri veren egitici 6gretmenlerin egitimde YZ uygulamalar1 hakkindaki goriisleri,
bu teknolojilerin egitimde nasil kullanilabilecegine dair onem tasimaktadir. Bu aragtirmanin
temel amaci, FEYZA egitimleri veren egitici 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda egitimde
YZ uygulamalarinin kullanimini, yapay zekanin ogrenci basarisina etkilerini, karsilagilan
zorluklari, ortaya cikan firsatlar ve riskleri SWOT (giiclii/zayif yonler, firsatlar, tehditler) analizi
ile degerlendirmektir. Ayn1 zamanda egitimde YZ kullaniminin etkililigi ve iyilestirilmesine
yonelik oneriler ve projeye iligkin goriislere ulagsmak da amaclanmaktadir. Aragtirma kapsaminda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmigtir:

+ Ogretmenlerin egitim siirecinde yapay zeka kullamiminin yararlarina (giiclii yonleri) iligkin
goriisleri nelerdir?

+ Ogretmenlerin egitim siirecinde yapay zeka kullamminin zorluklarina (zayif yonleri) iligkin
goriisleri nelerdir?

+ Ogretmenlerin egitim siirecinde yapay zeka kullaniminin sagladigi firsatlara (sunduklari) iligkin
gortisleri nelerdir?

 Ogretmenlerin egitim siirecinde yapay zekd kullamiminin risklerine / tehditlerine (olumsuz
yonleri) iliskin goriisleri nelerdir?

+ Ogretmenlerin egitim siirecinde yapay zeka kullanimi durumunda olusabilecek riskleri onlemeye
yonelik onerileri nelerdir?

« Ogretmenlerin FEYZA Projesine iliskin goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Bu desende
bir ya da birka¢ duruma dair tiim bilegenler derinlemesine arastirilarak sozii edilen durumdan
nasil etkilendikleri irdelenir (Yildirim & $imsek, 2018). Katilimcilar amaca uygun 6rneklem
yontemiyle secilmistir. Amacsal orneklemede, arastirmayi yapan kisi tarafindan kimlerin
secilecegi konusunda kendi yargilarini ya da ifadelerini kullanir ve bununla birlikte arastirmanin
amacina en uygun olanlari alir (Balci, 2005). Calisma grubu Tiirkiye genelindeki devlet okullarinda
caligan ve mahalli olcekte “Egitimde Yapay Zeka Uygulamalari Temel Seviye Kursu (FEYZA
Projesi)” konusunda egitim veren farkli branslardan 11 FEYZA Projesi egitici 6gretmeninden
olusmaktadir. Katilimcilardan goniilliiliik esash goriig alinmistir. Merriam’in (2013) belirttigi gibi
gecerlik ve giivenirlik i¢in “veri toplama agamasina uygun ve yeterli katilim stratejisi” uygulanmis;
belirli bir doygunluga ulasana kadar veri toplama siirecine devam edilmis ve bunun icin yeterli
zaman ayrilmigtir. Goriismeler sirasinda veri doygunluguna ulasildigi goriildiigiinden, katilimci
sayist 11 ile sinirlandirilmigtir. Katilimceilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1°de belirtilmistir.
Tablo 1’e gore katilimcilarin hizmet yillar1 5 ile 20 y1l arasinda, branslar bilisim teknolojileri,
matematik ve sosyal bilgiler olup ve gorev yaptiklari iller Tiirkiye’nin farkli hizmet bolgelerinden
oldugu goriilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Egitici Ogrt.  Cinsiyet Brang il Hizmet y1l1

01 Kadin Bilisim Teknolojileri Mersin 20
02 Kadin Biligim Teknolojileri Mus 7
03 Kadin Sosyal Bilgiler Yalova 14
04 Kadin Matematik Rize 4
05 Kadin Biligim Teknolojileri Mardin 5
06 Kadin Bilisim Teknolojileri Istanbul 17
07 Kadin Matematik Ordu 14
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Egitici Ogrt.  Cinsiyet Hizmet yil1
08 Kadin Matematik Elazig 8

09 Erkek Matematik Balikesir 7

010 Kadin Bilisim Teknolojileri Mardin 16

011 Erkek Bilisim Teknolojileri Ankara 9

Veri toplama araci sorulari icin once alan yazin taramasi yapilmistir. SWOT analizi bir
kurumun (durumun) giiclii (Strength) ve zayif (Weakness) yonlerini, kendi yapisiyla ilgili firsatlar
(Opportunity) ve tehditleri (Threats) belirleyerek Oonemli noktalarinin degerlendirilmesine
imkan taniyan bir tekniktir (Demirdgen,1997). Egitimde YZ kullaniminin incelenmesi amaciyla,
veri toplama aracinin sorulart SWOT analizi teknigine uygun sekilde arastirmaci tarafindan
olusturulmustur.

Nitel arastirma siireclerinde goriisme teknigi, katilimcilarin arastirilan konuya dair 6zgiin
fikirlerini ve bakis agilarini tespit edebilme firsati sunmaktadir (Baltaci, 2019). Yart yapilandirilmig
gortisme formatina uygun sekilde acik uclu sorulardan olusan anket sorulari, 5 alan uzmaninin
gortisii ardindan son seklini almigtir.

1. Verilerin toplanmasi i¢in “Arastirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme
Modiili"nden izin alinmistir. Veriler egitici 6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis
goriismelerle toplanmigtir. Goriisme formundaki ana tema sorular1 asagidaki gibidir.

Egitimde yapay zeka uygulamalarini kullanmanin katkilari nelerdir?
Egitimde yapay zeka uygulamalarini kullanmanin olumsuz yonleri nelerdir?
Egitimde yapay zeka uygulamalarini kullanmak hangi yeni firsatlar ortaya ¢ikabilir?

Egitimde yapay zeka uygulamalarini kullanmanin riskleri nelerdir?

SN T

Egitimde yapay zeka uygulamalarini kullanimi ile olusabilecek riskleri onlemek i¢in
onerileriniz nelerdir?

7. FEYZA Projesi’ne iliskin goriisleriniz nelerdir?

Her bir goriisme icin katithmcilarin isimleri 01, 02, ...., 011 olarak kodlanmistir.
Toplanan veriler, betimsel ve icerik analiz yontemleri kullanilarak SWOT analizi cercevesinde
degerlendirilmigtir. Icerik analizinde dokiimanin icerigi uygun kategorilere vyerlestirilerek
siiflandirilir (Harris, 2001, Akt. Bas & Akturan, 2013).

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde yapay zekanin egitimde kullanimina iligkin analiz sonuclarina yer verilmistir.
Verilerin analizinin ardindan olusan kodlar ve temalar Tablo 2’de sunulmugtur. Bulgular; SWOT
analizi teknigine gore “giiclii yonleri (olumlu durumlar)”, “zayif yonleri (olumsuz durumlar)”,
“firsatlar (kazandirdiklar1)” ve “tehditler (sorunlar, riskler)” olmak {iizere dort temanin

yaninda, arastirmanin diger amaclarina yonelik olarak “Oneriler” ve “Feyza Projesi” temalar1 da

incelenmigtir. Katilimcilarin goriismeler esnasindaki ifadeleri de ilgili temalarda paylagiimigtir.

Tablo 2

Katilimci Goriislerinden Elde Edilmis Temalar: ve Kodlar

Tema Kod Katilimcilar
?(;11%1::1;1{1 °3L‘;L‘mlar) Basari 01, 86, 07,09, 910
Katilim 01, 04, 05, 07,08, 09
Motivasyon 01, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011
Bireysellestirilmis 6grenme 01, 04, 05, 09
Etkili, verimli 01,04
Soyut kavramlarin somutlastirilmasi 02, 07
(ZSKII fn:(l)llzﬂ(eifllrumlar) Teknik alt yap ihtiyaci 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,09, 010
Yiiksek maliyet 05,011
Miifredata uyumlu uygulama yoklugu 01, 06,09

Biligsim teknolojileri yeterlilik gereksinimi

01,03, 05,07,08,09,011

fll(r::zgfdrlr diklar) Bireysellestirilmis 6grenme ortamlari 01, 04, 05, 06, 07, 08, 09
Ogretmen asistanligi 01, 03, 04, 07,09, 010
Soyut kavramlarin somutlagtirilmasi 02, 07
Is viikiiniin azaltilmasi 03, 04, 08, 09
Verimli iletisim 01, 65, 08, 09
Tehditler YZ bagimlilig 01,03, 04,05, 06, 07, 08, 09, 011
(Sorunlar, riskler) P T T T e
Is imkanlar kaygis 01,05
Kisisel verilerin korunmasi 01, 03, 04, 07,08, 09, 011
Etik ihlaller 01, 03,011
Adil karar alma 04, 08, 09
Etkilesim azalmasi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09,

Giiclii Yonleri (olumlu durumlar): Katilimc1 6gretmenler, egitimde YZ kullaniminin
gliclii yonlerinin oOgrencilerin basarisini, ogrencilerin derse katilimlarini ve o6grencilerin
motivasyonlarini artirmasi oldugunu belirtmistir.

O1: “YZ uygulamalari, 6grencilerin problem ¢ozme ve elestirel diisinme becerilerini
gelistirerek, genel akademik basarilarini artirtyor. Uygulamalar sayesinde 6grencilerin derse
katiliminda belirgin bir artig gozlemledim. Ogrenciler, YZ destekli araclar sayesinde daha
kisisellestirilmis ve hedefe yonelik 6grenme deneyimleri yasiyorlar. Ogrenme siireclerini
daha etkili hale getiriyor ve basarilarini artirtyor.”

02: “Ozellikle bazi derslerde (matematik, fen vb.) soyut kavramlarin o6grencilerin
somutlastirmasinda yardimci olmaktadir.”

06: “Ogrencilerin ve hatta benim bile dersime olan ilgilimi arttirdi.”
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Zayif Yonleri (olumsuz durumlar): Katilimc1 6gretmenler, egitimde YZ kullaniminin zayif
yonlerinin okullardaki teknik- alt yap1 ihtiyaclarinin olmasini ve pek cok yapay zeka hizmetlerinin
maliyetli oldugunu belirtmistir.

O1: “Okulumuzda bir bilgisayar laboratuvarina sahip olmadigimizdan; ancak evlerindeki
tablet, telefon, laptop gibi cihazi olup getirenlerin cihazlarini kullanarak uygulama yapmaya
calistyoruz. Cogunlukla internet baglantisi sorunlari yagiyoruz... Hangi konularin YZ
araclariyla daha etkili bir sekilde ogretilebilecegini belirlemek ve buna gore ders planlar
hazirlamak zor olabiliyor... Teknoloji kullanim becerileri daha az gelismis olan 6grenciler
icin ek destek saglamak gerekiyor.”

02: “Okul interneti bazi yapay zeka uygulamalarinin ¢alismasina izin vermemektedir.”
04:” Kurs verdigim okulda bilisim sinifinin bulunmamasi, zorluklarin baginda gelmektedir.”
05: “...en biiyiik zorluklardan biri ara¢larin maliyetli olmasidir.”

Firsatlar: Katilimc1 6gretmenler, egitimde YZ kullaniminin firsatlarinin bireysellestirilmis
ogrenme ortamlar1 sunabilmesi ve 6gretmene asistanlik yapabilmesi oldugunu belirtmistir.

O1: “YZ bireysel ogrenme hizina ve ihtiyaclarina gore uyarlanmig materyaller sunabilir.
YZ destekli ders asistanlari, 6gretmenlere ders planlama, materyal hazirlama ve 6grenci
performansi takibi gibi konularda destek olabilir ve 6grencilerin sorularini aninda yanitlayarak
ogretmenlerin is yiikiinii azaltabilir. YZ, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimi daha
dinamik ve verimli hale getirebilir.”

02:” Ogzellikle bazi derslerde (matematik, fen vb.) soyut kavramlarin o6grencilerin
somutlastirmasinda yardimci olmaktadir.

Tehditler (sorunlar, riskler): Katilimci 6gretmenler, egitimde YZ kullaniminin tehditlerinin
kullanicilarin YZ bagimlisi olabilecegi, gelecekte insanlarin yaptig1 pek c¢ok isi YZ yapacagi
kaygis1 ve kisisel verilerin korunmasi sorunlari oldugunu belirtmislerdir.

01: “Ogrencilerin teknolojik araglara agir1 bagimli hale gelmesi, onlarin elestirel diigiinme ve
problem ¢6zme yeteneklerini olumsuz yonde etkileyebilir. Ogretmenlerin roliinii azaltabilir
ve hatta bazi 6gretmenlerin igsiz kalmasina yol acabilir. Ayrica, 6gretmenlerin yapay zeka
teknolojilerine bagimli hale gelmesi, pedagojik becerilerini ve 6grencilerle kurduklar birebir
iletisimi zayiflatabilir. YZ algoritmalarinin, belirli 6grenci gruplarina kargi onyargili sonuglar
tiretebilme riski vardir. YZ destekli kararlarin sorumlulugu kimde olacak? Ornegin, bir 6grenci
hakkinda alinan yanlis bir kararin sorumlulugu 6gretmende mi, sistemi gelistiren firmada m1
olacak?”

04: “Gizlilik ve veri giivenligi konusunda endigelerim mevcut; 6grenci verilerinin korunmasi
biiyiik 6nem tasiyor.”

05: “Herkesin korkusu olan insanlarin yerini makinelerin almasi korkusu.”

07: “Ogrencilere ait veriler islenirken ¢ok dikkatli olunmali, kotii niyetli kullanicilar
tarafindan etik dig1 kullanimlara sebep olunabilir.”

08: “Yapay zeka teknolojilerinin kotii niyetli amaclar i¢in kullanilmasi (6rnegin, siber
saldirilar, manipiilasyon, sahtecilik) 6nemli bir etik sorun teskil edebilir.”

O4: “Yapay zeka kullanimi, etik sorunlari da beraberinde getirebilir; 6rnegin, verilerin adil
kullanimi ve algoritmalarin tarafsizlig gibi.”

09: “Ogrencilerin, 6gretmenlerle olan etkilesimlerinden ve yiiz yiize egitimden elde ettikleri
sosyal ve duygusal 6grenme deneyimleri, yapay zeka teknolojileri tarafindan tam anlamiyla
saglanamayabilir.”

Tablo 3

Katilimct Goriislerinden Elde Edilmis Oneriler ve FEYZA Projesine Iliskin Goriislerin Temalari ve
Kodlar

Tema Kod Katilimcilar
Oneriler Dijital becerilerin giincellenmesi 01, 02, 03, 04, 08, 09, 010, 011
YZ etik ve bilingli kullanimina yonelik egitimler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011

Denetim mekanizmasi 01, 63, 04, 05, 07, 08, 09
Miifredata uygun uygulamalar 03,04, 011

FEYZA Projesi ~ Yenilikgi 01, 66,09
Basarili 02, 05, 07,08, 09, 010
Etkileyici 02, 04, 07, 08,010
Ozgiiven 03,06
Mesleki motivasyon kaynagi 05, 06
Mesleki doniim noktasi 02, 04, 05

Katilimci 0gretmenler, egitimde YZkullanimiile olusabilecek riskleri onlemek i¢in 6grencilerin
ve ogretmenlerin biligsim teknolojileri ve yazilim alaninda yeterliklerinin gilincellenmesini ve
YZ etik ve bilin¢li kullanimina yonelik egitimlerin diizenlenmesi onerilerinde bulunmustur
(Tablo.3).

O1: “Yapay Zeké Temel Bilgileri, Yapay Zeka Araclar1 Kullanimi, Veri Giivenligi ve Gizlilik,
Etik Kurallar ve Uygulamalar, Problem Cozme ve Elestirel Diislinme egitimleri verilmelidir.”

04:” Ogretmenler ve o6grenciler i¢in YZ teknolojilerinin kullanimi, veri giivenligi ve etik
konularinda egitimler diizenlenmelidir. Diizenli denetimler yapilmali, bir geri bildirim
mekanizmasi olusturulmali ve bagimsiz etik kurullar tarafindan izlenmelidir.”

06: “Riskleri azaltmak icin kamu spotlari, yarigsmalar vb. ile farkindalik saglanabilir.”

287



288

08: “Ogretmenlere yapay zeka temel bilgileri, teknolojinin simf i¢i uygulamalari, etik
sorumluluklar ve giivenlik 6nlemleri konularinda egitimler diizenlenmelidir. Ogrencilere ise
yapay zekanin nasil ¢alistig1, kullanim alanlari ve etik sorumluluklar hakkinda bilgilendirici
egitimler sunulmalidir.”

09: “Ogrencilerin yapay zeka araclarini kullanma konusundaki yetkinlikleri genellikle yeterli
degil. Bu nedenle, 6grencilere bu araclarin kullanimi konusunda ek egitimler ve rehberlik
sagliyorum. Diger bir problem, bu teknolojilerin miifredat ile uyumlu hale getirilmesidir.”

O11: “Bakanligin ozgiirce kullanabilecegi platformlar olusturulmali.”

FEYZA projesi hakkinda ifade edilen goriisler ise, YZ ile ilgili iilke genelinde uygulanan ilk egitim

programi olmasi yoniiyle “yenilikci”, “basarili”, “etkileyici”, “6zgiiven”, “mesleki doniim noktas1” ve
“mesleki motivasyon kaynag1” olmak {izere memnuniyet bildiren ifadelerdir (Tablo 3).

O4: “FEYZA Projesi egitimlerinin hem o6grencileri hem de 6gretmenleri hedef almasi ve
yayginlastirma caligmalariyla tilke genelinde ses getirmesi oldukca etkileyici.”

05: “...her seyi ile cok memnun kaldigimiz mesleki doyumu saglatan bir projeydi.

O7: “... harika bir proje. Bakanligin hazirlayip bize verdigi Egitimde Yapay Zeka Uygulamalar1
kitabi ¢ok giizel, ondan yararlaniyorum.”

08: “Cok giizel, verimli ve ses getiren, merak edilen bir proje oldu.”

Katilimcilara gore; egitimde YZ kullanimi 6gretmenlerin ve 0grencilerin motivasyonlarini
olumlu etkilemektedir. MEB baglantisinda kullanim izni olan ve giivenilir YZ kaynak havuzu ile
calismak egitimve 6gretim siireci acisindan verimli olacaktir. Teknik alt yapinin, bireysellestirilmis
ogrenme ortamlarinin, 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik “dijital beceriler” ve “YZ kullaniminda
glivenlik ve etik” egitimlerinin onemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin is kaygisi,
YZ bagimlihig, kisilerarasi iletigim, kisisel verilerin korunmasi ve etik gibi konularda kaygilari
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler FEYZA projesinden memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Bu calisma, egitimde YZ uygulamalarinin daha etkili ve siirdiiriilebilir kullanimina yonelik
stratejilerin gelistirilmesine rehberlik edebilir.
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